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“Egitimcileri, egitmek! Ama ilk ortaya ¢ikanlarin kendilerini
egitmesi lazim 6nce. Ve iste, onlar igin yaziyorum.”

Friedrich Nietzsche






Cevirmenin Onsozii

Walter Benjamin, “Cevirmenin Gorevi” adh kisa yazisinda,
cevirmenin asil gorevinin bir metnin, gevirebilirligini ortaya
¢itkartmak oldugunu ve bunun miimkiin olmasinin da, dilin
icindeki bir dilin var olmasindan dolay1 oldugunu s6ylemisti.
Yani Benjamin'in bahsettigi, “iyi ve de kotii”niin 6tesindeki,
bir gevirmenin, bu dili bulmus olmasi ve bu bulunan dili yan-
sitabilmesi anlamina geliyor. Bu yansitmayi ise sadece yara-
tict bir gevirmen yapabilirdi Benjamin’e gore. “Iyi ve
Kétii”niin Gtesine gecmis olan, nesnelligin otesine gegmis
olan bir ¢evirmen.

Sittiasyonist Enternasyonalcilerin, kim olduklari, neler yap-
mak istedikleri ve de Sol'un diinya tarihi igindeki yeri bellidir.
Ama biitiin kuramlarinin ve teorilerinin 6tesinde, Sittiasyo-
nist’lerin, Sol’'un geri kalaniyla (ya da kendi nitelendirmele-
riyle, Stalinist Sol ile) anlasamamis olmalarinin nedeni,
Sol'un, kendi gekirdegindeki Romantik bir ideal olan, ‘insan-
cillik’ [humanisme] sorununu hicbir zaman elestirmemis ya da
sorunlastirmamis olmasidir. Diger bir degisle, Mallarmé’nin
o iinlii, “metafizigin disina, gozleri kapal ve de geri geri cik-
mak” soziine, getirdikleri elestiri, aynen Derrida’min da soy-
ledigi gibi, boyle bir ‘disar’’” ¢itkma yonteminin, en az iki
adimla, tekrar metafizigin ‘igeri’sine diismeyi yaratacag: kus-
kusuzdur. Gegtigimiz ytizyil tam da bunun gesitli 6rneklerini
ortaya koydu. Rusya’nin gittikge despotlasan suratini, Cin’in
kafa karigsikligini (ve her ikisinin birbiriyle asla anlasamamais
olmalarini), Dogu Avrupa’nin tikanikhigini ve Latin Ame-
rika’daki deneyimlerin diinyaya oranla karsilastirildiginda
goriilen etkisizliklerini... Iste, Sitiiasyonist’lerin ortaya g1-
kartmaya calistiklari, ‘devrimin 6ncelikle kafanin iginde” ve



de ‘bireyin kendisinden’ baglamasi gerektiginin vurgusu bu-
rada kendi yankisini bulur. Sol’un 6z, bir idea olarak, Insan-
cilliga taptikca, kendisinin igcinden gikmaya calistig1 batakliga
yeniden ve de yeniden saplanacaktir. Ciinkii Insancillik
idea’sinin kendisi metafizik ve de askin bir kavramdir, bu
kavramin altindaki sorunlar1 ya da bu kavramin kendisinin
nereden geldigini bilmeden ya da kendisi sorgulanmadan,
herhangi bir devrim, asla kendi fikriyatina sadik kalamaz.
Peki, bu insancillik idea’s1 bize nereden geliyor? Igimize nere-
den igleniyor? Ogrenimle, diyor Sitiiasyonist’ler...

Ciinkii iktidar goriinmez degil, goriiniir olandir. Diinyay:
gormemiz ise bize, 6grenim sayesinde verilir. Eger onu bii-
yiik bir 6fkeyle yok edeceksek, yaraticithgimizi agiga cikart-
mamiz ve de bedenimizin en iicra koselerine kadar sinmis
olan aciy1 sokiip atmamiz gerekiyor. Cektigimiz aci, yaratici
olabilmenin acisidir giinkii onun ortaya ¢ikmasi, iktidar igin
en biiyiik tehlikedir. Ogrenimin, bize sundugu kurgunun di-
sina ¢tkmak, yaraticilik alaninin baglamasidir. Yaraticilik 6l-
ciilemez olandir. Tahakkiim diizleminin 6tesindedir, igimiz-
dedir. Disaridakiyle iliski kurmak, ayni1 anda, bin bir pargaya
boliinmeyi gerektirir. Sitiiasyonist’lerin 6zellikle dert etmeleri
ve de meseleye 6grenim ile baglamalarinin sebebi, aslinda ik-
tidarin ve giiciin, kendilerinin de yaratic1 olmasina dair yap-
tiklar1 vurgudur. Ogrenim sayesinde, iktidarin devamlihig
icin ve yalnizca onun devamhiligini saglayacak olan tahak-
kiim edilebilenler yaratilir. Ogrenim, bu digarida olani, hesap-
layarak, onu igeriye sokarak iktidarin kendisini yaratir. Yani,
iktidar orada, disarida degildir, bizim igimizde kurulur. Dog-
dugumuzda igeride olani, yani Sittiasyonistlerin degimiyle,
“hentiz ket vurulmamis arzular1”, disaridan gelen ile har-
manlayarak igerlememizi saglar 6grenimin yaratic giicii. Og-
renim, yaratici giicti olumsuz olan iktidarin ikiz kardesidir.



Egitilen hayvanlarin, egitilmelerini birakin, yasayabilme ira-
delerini yikmaya galisir.

Sorun, 6zne sorunsalidir ¢iinkii. Descartes ve Fichte, farkh
yollardan gelerek, varligin, ‘ben” oldugunu savundular. Daha
once, sadece diisiinceyle 6zdeslestirilen varlik, boylece be-
denden tamamen koparildi. Ogrenimin, beyinde yarattig1 sar-
sint1... Kant ise, diisiince ve bedeni (halbuki burada kastettigi
sadece kafatas: icindeki ‘beyin’ denen organ idi), zaman ve
mekan iligkileri tizerinden yeniden kurarak, “Ozne” kavrami
ile agikladi. Zamani ve mekani algilayabildigi olciide, kendi-
sini bagimsizlagtirarak, gelecegi kuran evrensel degerlerin ka-
tegorileri ortaya gikt1... Derslerin igerikleri... Bu anlamda, 6g-
renimin iginde ve de ondan bagimsiz olan ‘Insancillik’ kav-
rami, Kantgidir. Sittiasyonist’lerin kelimeleriyle soyleyecek
olursak, 6grenim, 6zii itibariyla, kaginilmaz olarak Kantgi'dir,
dolayisiyla hepimizde halen 6yleyiz... Dokunmamak, mas-
tirbasyondur. Fakat Kant'in beceremedigi, bu zaman ve
mekan deneyimlenmesi tizerinden kendi gelecegini kurarak
ozgiirlesen ‘6zne’nin, Tarih ile olan iliskisiydi. Hegel ise, bu
‘0zne’nin, Tarihle iligki kurabildigi anda, ‘Tin’e dontisecegini
soyledi. Karsisina aldiginin tizerinden atlayarak, kendisini
kuran Tin, kendisini Tarih i¢inde olumsuzlayarak kurar. Og-
retmenin, 6grenciye karsi olan ustiin konumundan dolayi,
nesnellik adina, onun tistiinde otorite kurma sekilleri... Var-
lik, Tarihin iginde yok oldugu stirece bir varliktir. Ayni sorun
maalesef, Heidegger’de de ¢oziimlenmemistir. Varlik'tan ko-
parak asagiya dogru diisen varliklar, diinya’ya indiklerinde,
hi¢ durmadan, nereden kopup geldiklerini aramak zorunda-
dirlar. Yanhs 6grenimin hesabi, yeniden 6gretmenden soru-
lur... Sistemin kendisinden degil. Insancillik idea’s1, kendisi-
nin tartisilmasini, diyalektigin iginde dairesel bir erteleme ya-
ratarak devam eder.



Marks igin ise, Tarih’i nesnelestirerek kuran bir ‘6zne’ yoktur.
Ozne, tarihsel maddi kosullarin icinde, siirekli ama artik ciz-
gisel bir sekilde yeniden kurulur. Bu durum, artik nesnel Ta-
rih’in 6tesine gecmektir. Nesnellik, sadece bir deger tanimidir
ve Ozne’nin kurulumu igin gerekli olan bir zemindir. Ciinkii
tarihin nesnel yasalar1 bize zaten miimkiin olani sunarlar.
Miimkiinliiliik, zeminler tizerine oturan diger varliklardan bi-
risidir. Boyle bir varlik, her zaman, bir viicuda ihtiyag duyar.
Bir Mesih’e... Bir orgiite... ya da bir parti formuna... Bu anla-
yisa gore, sinif merkezli her sistem, 6zneden bagimsiz bu nes-
nel yasalara gore ilerici ya da gerici bir tavir alir. Ciinkii sinifi
merkez alan her sistem, kendisini ‘gelisme’ {izerinden tanim-
lar. Insanciligin aydinligini dairenin merkezine almis olan
kapitalist iiretim, tarihin ilerlemesini teknolojik ilerlemeyle
acgiklar. Maalesef Marks'ta bu insancillik ilkesinden ¢ok fazla
kurtulabilmis degildi. Marks’taki gelisme tanimi, her ne ka-
dar, dairesel degil cizgisel olsa da, sorun gene de bir gelisme
sorunudur. Ciinkii Kapitalizm de yaraticidir. Marks igin, her
ne kadar, tarihi kuran merkezi bir varlik olmasa da, Tarih'in
kendisinin gizgisel bir amaci vardir. Maddeler kendi kendile-
rine var olamazlar. Agkin degilse bile, maddi bir agiklamala-
rinin olmasi gerekir. Marks'taki cizgisel bakisin sorunu, Kapi-
talist tiretim sisteminin, dinamik ve de tiretici bir sistem olma-
sina ve de tiretim giiglerinin kendilerini isletmeleri tizerinden
ilerlemesine ragmen, iiretici giiclerin, Tarihin bir doneminden
itibaren, sistemin tiretkenligini engellemeye baglamasina yap-
tig1 vurgusudur. Insancillik ilkesi, ilericilik/ gericilik diyalek-
tigi tizerinden ilerler. Bu gerilemeciligi durdurma eylemi ise
bir Mesih/lider, 6rgiit ya da parti aracihgiyla yapilabilir an-
cak. ‘Durdurma’ eyleminin bir sekli aranir. Dolayisiyla, dev-
rim sorununun ¢6ziilmesi, altyapi-iistyap: ve de temsil iligki-
lerinin ters yiiz edilmesi ve de sermayeye bagimli proletarya-



nin biling yetersizligi, “dogru” olanin, disaridan igeriye sokul-
masiyla gerceklestirilir. Dolayisiyla, Marks'ta, cogu zaman bir
dogru arayis1 vardir. Ciinkii Sol igin, asil sorun, iktidarin ele
gecirilmesi sorunudur, onun yerle bir edilmesi degil... Peki,
bu disaridan gelen ‘yeni, ilerlemeci, insancil bilgi’ nasil igeri
sokuluyor? Sitiiasyonist’leri cevabi: 6grenim ile...

Daha onceki Marksist deneyimlerin goziinden kagan sey, ¢a-
tiskinin [antagonizma) ortaya ¢ikisini da krize baglamalaridir.
Devrim, ancak bir sarsint1 yaratarak ve de patlayarak ortaya
cikabilir. Hesaplanan, patlamanin, kanli mi, kansiz m1 ya da
biiyiik mii, kiigiik mii olacagidir. Ekonomi, sayilarla yonetilen
bir bilimdir. Halbuki sermaye ve emek arasindaki mesafeyi,
iktidar her ne kadar acarsa, tahakkiimiin kurucu giicii olan
sermaye, emegin kurdugu ¢atigkinin agmaya ¢alistig1 siniri, o
kadar icine alir. Patlama ani ise, yani iktidarin ele gegirilmesi,
ancak krizle miimkiin olur. Sermayenin artik yénetme kri-
ziyle... Ama ashinda, bunda gokta sasiracak bir sey yoktur ve
de bu kesinlikle bir devrim degildir... Ciinkii sermayenin, asil
istedigi tam da bu sinirdaki krizin ortaya ¢ikarilmasidir. Kriz
sistemi, kapitalist tiretim tarzinin igindedir, onun bir pargasi-
dir zaten. Sermaye’nin asil istedigi, insanlarin, ne kadar ezil-
diklerini bagirmalaridir, ancak boylece, “6ziir” dileyebilir ve
de baska diyarlara kagabilir, kendisini disariya atabilir ve de
hatta daha giiclii bagska sermayeler kurabilir. Sermaye zaten
disaridadir ve de bizden onu igeriye almamiz: ister. Bagkala-
rinin da disarida olmasini istemez. Insanlarin paraya ya da is
imkanina ihtiyaci oldugu gerekgesiyle, ‘insancil’ yiiziiyle on-
lara ekmek kapisi olmaya galisir... Rakamlarin diinyasindan
¢ikmak istiyorsak, matematik derslerinden kurtulmak istiyor-
sak, yani devrimi istiyorsak, Marks'in ‘ekonomi’nin, degil,
‘politik ekonomi'nin elegtirisini ¢cagirmak gerekir. Sermaye,
emegin yoksunluk sinirini gizerek ve bu sinir1 kendisinin igine
eklemleyerek, kendisini kurabilir ancak. Marks, iizerinden
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farkli kimlikler yaratmak igin, rakamlar araciligiyla, kendi-
siyle saatlerce oynanacak bir varlik ya da bir zemin degildir.
Isci, beyaz yakali degildir. Isinin yorgunlugunu, beyninde de-
gil, viicudunda hisseder. Makineleri kullanmak idame etmek
icin ayn1 beyin giiciinii kullansa da, acis1 viicudundadir. Dev-
rimci olmak, bagkalarini bagkalar1 adina kurtarmak degil, on-
lar1 kendileri i¢in kurtarmak demektir. Dolayisiyla, Sol'un
derdinin, daha ¢ok sermaye istemek degil, sermayesiz bir yer-
yiizii kurmak olmas gerekir.

Oziinde, bir burjuva icad1 ve de teknigi olan 6grenimle, disa-
ridakiler igeriye alinir, sermaye’ye hizmet edecek “aciz birey-
cikler’ yaratilir. Altyapx ile tistyapinin, temsil ve tahakkiimiin
kurdugu bir canavar olan 6grenimden istedikleri talep ayni-
dir: “insan’ca yasayabilmek icin en biiyiik kalan olarak para
ve onu kazanabilmek i¢in gerekli araglarin 6grenilmesi. Ve in-
sancillik, bize 6grenim ile sizdirilan ilk kavramdir. Yani miim-
kiin olani yaratir. Ama biz, imkénsiz1 istiyoruz. Imkansiz,
‘baskalagsmaya-devamli-acik’ ve de ‘nihai amaci yaratmak ol-
mayan’ bir yaraticilikla kendisini kurmaya gabalayan bir 6zne
ile tretebilir. Bir 6zne oldugunu unutmak, Nietzsche'ye ait
degil, Schopenhauer’a ait bir tavirdir. Mesele, ‘ben’i diinyanin
iradesine birakmak degil, diinyay1 ve ‘ben’i birlikte, ayni anda
ve de birbirlerinden ayrilmamalari igin yikmak demektir. Aci,
ondan kagarak degil, onun ilacinin bulunmasi ve kendisi tize-
rine bastirmasiyla geger. Bunun anlami, her ne kadar daha
fazla ac1 cekmek anlamina geliyor olsa da... Ciglik, elinden
alinmus olunan gengligin hesabini sormak igin atilir... Devrim
is ya da maas artiriminin talebiyle degil, ancak ticretli emegin
topyekan terk edilmesiyle olur... Devrim, ‘deger bigileme-
yen’ ve de ‘sadece bize ait’ olan emeklerimizi ortaya ¢ikartinca
olur... Bu bir iitopya midir? \ ‘Utopya’ sadece epistemolojik
bir deger tanim araligidir. Biz ise, imkénsiz istiyoruz! Hep di-
sarida kalabilmek igin... Hep iceridekini disarida tutabilmek
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i¢in... Bin parcaya boliinmek ve de her yere sizabilmek igin...
Beynimizi bosaltmaliyiz...

O halde, Sitiiasyonist’lerin pesinden gitmeye devam edelim...
Disaridakilerden 6grenmeyelim, kendimizi egitelim. Disari-
daki ‘Icerideki’lere eklemlenmeden, kendi icimizdekini disari
¢ikaralim! Simdiye kadar ki biitiin 6gretmenlerimin ellerin-
den dperek, kendilerine bu geviri metnimi armagan ederim..
En basta, Walter Benjamin’e...

Varligim, kendi ‘i¢’ime armagan olsun.

Cagri Kasap






Ogrenci sendikasina segilmis olan birkag dgrenci, (iniversite
nin biitgesinden ayrilan parayla, bu metnin, 10,000 kopyasin
yayimladi. Kopyalar, resmi térende, 6gretim yilinin baglan
gicinda dagitildi. Hemen ardindan ayni 6grenci sendikast,
acilen mahkeme karariyla kapatildi. Hakimin hiilasas: bu-
rada yeniden belirtilmistir.

Gayet diizgiin bir sekilde soyleyebiliriz ve kuskusuz hig
kimse de itiraz edemeyecektir ki, rahip ve polis harig,
Fransa’daki 6grenci, evrensel olarak en hor goriilen yaratiktir.
Dogal olarak, hakim ideolojinin aldatic1 nedenleriyle, genel-
likle yanlis bir bakig agisindan saldirilmig bir yaratiktir 0. Og-
rencinin durumu, asagilanmis bir devrimciyle es goriilebilir,
fakat onun durumunun devrimci bir elestirisi, halen resmi Sol
i¢in bir tabu durumundadir. Kapitalizmin lisansl ve aciz kar-
sitlari, bariz olani bastirirlar - 6grencilerle ilgili yanlis olan
sey, kendileri icinde yanhstir. Kendi bilin¢dis1 asagilamala-
rin1, korlasmus bir sevke gevirirler. Radikal entelektiiel diinya,
(Les Temps Modernes’den L'Express’e kadar) kendisini, ‘68-
rencinin yiikselisi’ diye tabir edilen hareketin 6niinde ve
Sol’un algalan biirokrasileri, (‘Komiinist’ partiden, Ogrencile-
rin Stalinist Milli Sendikasi’'na kadar) altinda bitkin hale dii-
serler ve 6grencinin durumunun siddetli bir ahlaki ve mad-
desel destegini salmaya galisirlar.

Bu acili sevk igin gesitli nedenler var, ama hepsi, su andaki
asin gelismis haliyle, kapitalizm tarafindan sunuluyor. Bu bil-
diriyi elimizdeki durumu kinamak igin kullanacagiz. Bu ne-
denleri, yabancilasmanin sonunun, yabancilasmanin kendisi-
nin nedenlerini, yabancilasmanin kendisinin, diizgiin ve dar
bir sekilde ortaya ¢ikardig: ilkesine dayanarak, tek tek ortaya
koyacagiz.

Simdiye kadar, 6grenci hayatina ait galismalar gercek neden-
leri goz ardi etti. Yapilan biitiin analizler ve aragtirmalar, ya
9



psikolojik, ya sosyolojik ya da ekonomik: baska bir deyisle,
hepsi, belirli ya da bagka tiirlii bir uzmanlasmanin yanhs ka-
tegorileriyle uyum icindeki akademik galismalar. Higbiri, en
¢ok ihtiyag duyulan yaniti -modern toplumun bir biitiin ola-
rak goriiniimii yanitini- veremiyor. Foruier, ok uzun zaman
once, kendi hatalarini, bilimin temel varsayimlarini, onun ka-
nunlar olarak uygulamaya calismak olarak agikladi. (“hig
durmadan baglangigtaki sorulari gogiislemek”). Iki temel il-
kesinin -miilkiin ve gosterinin- dogas1 hakkinda, toplumumu-
zun kendisi hakkinda, kendisinin ne oldugu disinda baska
her sey soylendi. Gergeklerin fetisizmi, gerekli kategoriyi giz-
liyor ve detaylar, biitiinselligi, unutkanliga teslim ediyor.

Modern kapitalizm ve ‘gosteri’si, herkese, genel bir hareket-
sizlik iginde belirli bir rol verir. Ogrenci de bu kuralin disinda
degildir. Ogrencinin oynamilacak olan gegici bir rolii vardir,
gerisi kadar tutucu olan pazar toplumundaki bir unsur olarak
son rolii igin bir provadir bu. Ogrenci olmak, bir seylere bas-
lamanin bir seklidir. Tuhaf bir belirlilikle, daha ilkel toplum-
larin ayinlerini ¢agristiran bir baslama durumudur. Bu ¢agri-
sim, toplumsal gergeklikten kopmus olarak tarihin disinda
olusur. Ogrenci, simdiye ait durumu ve gelecekteki rolii ara-
sinda konumlanmus olan iki hayati birden siirer. Her ikisi de,
mutlak bir ¢izgiyle birbirinden ayrilir ve birisinden digerine
giden yolculuk, ‘gelecekte olacak olan” mekanik bir olaydir.
Bu arada, gelecekten saklanmak igin baslangigtaki o grubu-
nun igine signarak, sizofren bir bilincin tadini ¢ikarir. Tarih-
ten kurtarilmis bir sekilde, simdiki zaman, gizemli bir hipnoz
halidir.

En azindan bilingliyken, dgrenci, ‘ekonomik hayat’in resmi

gerceklerinden ayri bir sekilde var olabilir. Ama ok basit ne-

denlerden dolay:: ekonomik bir diizeyde bakilacak olunursa,

dgrenci hayati oldukca zordur. Bolluk iginde yiizen toplumu-

muza baktigimizda, o halen bir fakirdir. Ogrencilerin yiizde
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sekseni, gelir diizeyi isci sinifindan daha da diigttk olan sl
lardan gelir ve de ytizde doksaninin, en basit iggiden bile dahn
az parasi vardir. Ogrenci fakirligi, bir tarih hatasidir, kapita
lizmin erken doneminden gelen bir fikirdir; 6grenci fakirligi,
gosterisli toplumlarin yeni fakirliklerini paylagsmaz; onun,
yeni isgi sinifinin, yeni bir fakirligini olusturmasi gerekir. Gii-
niimiizdeki genglik, dnyargilar ve ailenin otoritesini, kendisi
bir yetigkinlige erismeden bile daha 6nce, pazarin bir pargasi
haline gelmek igin birbirine karistirir: daha on bes yasinda, s6-
miiriilmek i¢in gerekli olan biitiin lezzetleri, iginde barindirir.
Buna karsilik, 6grenci, kendi uzatilmis ¢ocukluguna, sorum-
suz ve evcil bir cennet olarak gipta eder. Yetiskinlik ve sanci-
lari, aile ile durumsal iligkiler gerektirebilir, ama meselenin
dziinde, 6grenci, problemsiz degildir: egitimini saglayan ku-
rumlar tarafindan bir bebek gibi davranilmayi kabul eder.
(Eger kigin1 delmeyi bir an igin bile birakirlarsa, bunun ne-
deni, geriye doniip, tasaklarini pargalamak igindir).

“Herhangi bir 6grenci problemi yoktur”. Ogrenci hareketsiz-
ligi, genel hareketlerin en bariz belirtisidir, sosyal hayatin her
unsuru, benzer bir emperyalizm tarafindan alt edilir.

Bizim sosyal diistintirlerimizin 6grenci sorunlar1 hakkinda
kotii vicdanlar vardir, ama aslinda, gergek problem, fakirlik
ve her geyin kolelestirilmesidir. Ogrencileri ve onlarin biitiin
dertlerini gormezden gelmek igin ¢ok farkli nedenlerimiz var.
Asil bagislanamaz olan 6grencinin fakirligi degil, otekilerin
zavallilig karsisindaki liitfudur. Ogrenci igin, gergek olan sa-
dece bir tek yabancilasma vardir: kendisininki. Bu yabanci-
lasma, miilkiin tam zamanli ve mutlu tiiketicisi olmasindan
kaynaklidir, 6grenci, ilgimizi cekemeyeceginden dolayi, en
azindan, acima duygumuzu ortaya ¢ikarmay1 umut eder. Mo-
dern kapitalizmin mantigiyla, bir¢ok 6grenci sadece katkisiz
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petits cadresi olabilirler (aynen on dokuzuncu yiizyildaki ye-
tenekli vasifl isginin, neo-kapitalizm iginde ayni rolii paylas-
masi gibi). Aslinda, 6grenci, simdinin utanilacak fakirliginin
yaratilmasinin gerekliligini bekleyen, o altin gelecegin, ne ka-
dar rezil oldugunu bilir. Bu bilginin karsisinda, simdiki za-
mana bagh kalmay: tercih eder ve kendisi igin hayali bir say-
ginlik icat eder. Her seyin 6tesinde, simdinin monotonlugu
icin, herhangi bir biiyiilii 8desme olmayacak: yarin, bu sas-
kinlari, tozlu bir 6liime gondererek, aynen diinkii gibi olacak.
Iste bu ytizden, 6grenci, dogal olmayan bir sekilde, gercekdist
bir simdiye siginr.

Ogrenci stoaci bir koledir: otorite onun iistiinde daha biiyiik
bir baski kurdukga, o, kendi fantezi diinyasinda daha da 6z-
giirlesir. O kendi yeni ailesiyle, Universite'yle, sagirtici bir ge-
sit otonomiye ait bir inang paylasir. Gergek bagimsizlik, bariz
olarak, sosyal kontroliin iki adet en giiglii sistemine dolaysiz
bir itaat iginde kalir: aile ve devlet. O, bunlarmn, en dogru dav-
ranigli ve minnettar gocugudur ve gergekten itaatkar bir cocuk
gibi, onlar1 mutlu kilmak igin asir1 gayret sarf eder. Sistemin
biitiin degerlerini ve sasirtmacalarini kutlar, bir stit bebeginin
heyecaniyla onlar: asin sekilde tiiketir. Bir kere, eski yanilsa-
malarin, isin aristokrasisi tizerine dayatilmasi gerekir; petits-
cadres olma yolundakiler, onlar, kiiltiirtin golgesi altinda bi-
lingli bir sekilde sindirirler.

Fakirlikle 6desmek igin gesitli sekiller vardir. Eski toplumla-
rin, kitlesek fakirlik durumlari, dinle yapilan o biiyiik 6des-
meyi yaratti. Bu durumun tam tersi olarak, 6grenci fakirligi
sira dis1 bir olaydir ve hakim sinifin en asagidaki goriinttileri
arasindaki 6desmeleri yaratmak igin etrafta dolanir durur. O,

i. C.N: Petits Cadres, herhangi bir kolektif ya da 6rgiitlenmede (sivil ya da
olmayan), 6zellikle iletisimi saglamakla gorevli ve de goniillii olarak galigan
insan anlamina gelir.
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yabancilasmus bir kiiltiiriin eski sakalarini tamir eden bir be-
ladir. Bir ideoloji olarak bile, her zaman giindem disidir. Son
olarak, onun finaldeki heyecanlanmalari, otuz sene tncesin-
deki sagma sapan seyler olarak algilandi.

Bir zamanlar, tiniversiteler saygi goriiyordu; 6grenci de orada
bulundugundan dolay1 bir ayricalik hissediyordu. Ama oraya
cok geg vardi. Burjuva kiiltiiriiniin gegmisteki miikemmelligi
(bundan kastettigimiz, Sorbonne’dan ya da Ecole Normale
Superieure’den daha ziyade, Hegel'in ya da Ansiklopedici-
ler'in kiltiirii) ortadan kalkti. Mekanik bir sekilde tiretilmis
olan uzmanlar, su anda, ‘egitim sistem’inin amaglarinin yerini
almiglardir. Modern bir ekonomik sistem, egitimi olmayan ve
diistinebilme yetileri bulunmayan 6grencilerin kitlesel olarak
tiretilmelerini ister. Universitelerin ¢okiisii ve ogrencinin
onun mekanlarina girdigi andaki otomatik yok olusu, iste bu
ylizdendir. Universite, cahilligin propagandasini yayan bir
topluluga dontismiis durumda artik; “yiiksek kiiltiir’, tiretim
gizgisinin ritmini eline gegirdi; kosulsuz olarak, tiniversite ho-
calari, zeka oziirli, okul gocuklarinin ya da izleyicilerinin, her
zaman dikkatini ¢ekebilecek adamlara doniistiiler. Ama bun-
larin ¢ok az bir anlamu vardir: 6nemli olan saygili bir sekilde
dinlemeye devam etmektir. Zaman iginde, eger elestirel dii-
stince, yeterli vicdan ile bastirilirsa, 6grenci bilginin kagit hel-
vasimn bir parcasi olmaya baslar ve profesor, ona diinyanin
son gerceklerini anlatmaya baslar. O ana kadar -ruhun bir me-
nopozudur yasanan. Dogal olarak, gelecegin devrimci top-
lumu, teatral 6gretileri ve hocalarin yaptirimlarini, katisiksiz
bir giirtiltii -toplumsal olarak istenilmeyen- olarak dislaya-
caktir. Ogrencinin kendisi, zaten yeterince kotii bir sakadur.

Ogrenci bariz olarak goriinen olana karg1 kordiir -onun o ka-
pali diinyas: bile degismektedir. ‘Universitenin krizi’, -mo-
dern kapitalizmin genel krizinin o detayi- uzmanlarin sagir-
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kor diyaloglari igin en taze samandir. Bu ‘kriz’i anlamak ko-
laydir: tiretim iliskilerindeki genel bir degisime (¢ok geg)
ayarlanmus olan uzmanlagmus bir sektoriin zorluklari. Liberal
burjuva tiniversitesinin, bir zamanlar bir gériiniimii vardi -
ideolojik olan. Ama kendi toplumsal tabani yok oldukga, bu
goriiniim sikici bir hal almaya bagladi. Kapitalizmin serbest-
ticaret caginda, ‘liberal” devlet, kendisinin sira dis1 8zgtirliik-
lerini terk edince, tiniversite halen kendisinin bagimsiz bir
gli¢ oldugunu diistintiyordu. Tabii ki, tiniversite, o toplumun
ihtiyaglarinin sade ve dar bir tirtintiydii -6zel olarak, ayrica-
likl1 bir azinliga, hakim sinuflara dahil olmadan 6nce, yeterli
bir genel kiiltlir verme ihtiyacinin iirtintiydd (liniversiteye
gitmek smnif simirlandirmalarindan sapmak anlamina gel-
mez). Ama dzlemli 6gretim tiyesinin tatl acilig: (hi¢ kimse on
dokuzuncu ytizyil liberalizmi adina konusmaya artik cesaret
edemiyor; bu yiizden artik, orta cagin ‘serbest’ ve ‘popiiler’
tiniversiteleri -‘liberal’in demokrasisi- animsamasini yarati-
yorlar) anlagilabilir: her seyin 6tesinde, biiyiik burjuvazinin
tazis1 olmak, diinyanin beyaz yakalilarinin ¢oban kdpegi ol-
maktan daha iyidir. Onceliklerin arkasinda durmak, ‘planlt
ekonomi’nin kirbaglarina gore, onlarin verilmis fabrikalarin
ve biirolarini talan etmekten daha iyidir. Universite, oldukca
kolay bir sekilde, teknokrasinin ve gosterisinin en diirtist ki-
ricis1 oluyor. Bu siiregte, akademik Sag’in piiritenleri, acinasi
bir yan gosterim haline geliyor, kendi ‘evrensel’ kiiltiirel mal-
larini, uzmanlarin sagkina donmiis izleyicilerine sunarak.

Ayni zamanda, Sol'un ilericileri ve Ogrenciler Sendikasi,
‘Universite yapisinin yeniden yapilandirilmasi’ ve ‘Univer-
site’nin sosyal ve ekonomik hayata yeniden kazandirilmasi’ -
i.e. modern kapitalizmin ihtiyaglarina uygun hale getirilmesi-
hakkindaki laflariyla, ciddi ve dolayisiyla da daha tehlikeliler.
Genel kiiltiirtin hakim siniflara bir defalik eklemlenmesini
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saglayanlarin, her ne kadar eski sayginliklarini1 koruyor olsa-
lar da, yeni bir is aristokrasinin gii¢-evine doniistiiriilmeleri
gerekiyor. Ilerlemeciler, pazarin ihtiyaglar igin, goreceli bir
otonomiye sahip olan en sonuncu toplumsal gruplari ezen ta-
rihsel isleyisi ortaya koymaktan daha ziyade, ertelemelerden
ve biitiinltigtindeki iglevsizlikten sikayet ederler. Onlar, gele-
cegin sibernetik tiniversitesinin (o girkin kafasin1 bazi benzer-
siz koselere ¢oktan sokmus olan tiniversitenin) standart-belir-
leyicileridirler. Iste asil diisman onlardir: pazarin hakimiye-
tine kars1 savasan, agirbasllikla yeniden kurulan pazarin en
yeni dalkavuklarina karsi kavgay: araclastiranlar.

Ogrenci icin, bu gatisma, kendi efendilerinin cennetsel diinya-
sinda bir yerlerde, tamamen kendi kafasinun iistiinde gergek-
lesir. Hayatinin tamamini, kendi kontroliiniin disinda ve diin-
yada gordigiine dayanarak, tamamen bagka bir diinyada ol-
dugu sdylenebilir. Asir1 ekonomik fakirligi, onu, hayat1idame
etmenin onemsizligine hapis eder. Ama halinden memnun
bir yaratik olmasindan dolay, siradan yoksullugunu, orijinal
bir hayat tarziymus gibi yasar: rahatina diigkiin bir sekilde, bir
Bohem olarak... Bohem yasam ¢6ziimii, en iyi zamanlarda bile
zar zor yaganilir ve de {iniversite ortamiyla nihai ve tamam-
lanmis bir kopus olmadan elde edilebilecegi fikriyati zar zor
diistintilebilir. Ama Bohem 6grenci (ve her 6grenci, kalbinin
derinliklerinde bir Bohem olarak yasiyormus gibi davran-
may1 sever) kendisinin yanlis ve asagilanmis bireysel bagkal-
dinisina sadik kalir. Cok ‘eksantrik” oldugundan dolay: -Re-
ich’in miikemmel derslerinden otuz sene sonra- sinifsal top-
lumun genel iligkilerini bu seviyede yeniden {ireterek, erotik
davranisin geleneksel sekilleriyle eglenmeye devam eder.
Cinselligin mesele oldugu yerde, 6nceki mahalli kadinlardan
daha fazla numaralar 6grendik. Onun, daha sonra ortaya ¢i-
kacak olan iyi sebepler igin yarattigi, kitleyi-orgtitle militan-
l1g1, aslinda her yerde var olabilmesinin bir unsurudur.
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Buna ragmen, 6grencinin eski moda fakirligi, onu potansiyel
bir avantajin diinyasina sokar -eger gorebilirse tabii ki. Onun
sira dig1 6zgtirliikleri, gosterinin kitlesel kontroliinden kacan
kiigtik bir 6zgtirliik alan1 vardir. Degisebilen calisma-saatleri
ona bir macera ve deneyim sunar. Ama ceza ve dzgiirliik igin
olan tutkusu, ona, bir 8liim korkusu verir: kendisini, diizgtin-
ceketli, ders siniflarinin zaman-mekéninda ve haftalik ‘yazi
ddevleri'nde daha giivenli hisseder. Kendisinin ‘iyiligi’ i¢in
kurgulanmis olan bu agik hapishanede olduk¢a mutludur ve
her ne kadar, diger bircok insan gibi, is ve bos zamani ayir-
maya kosullanmamus olsa da, kendi sinirlari icinde bunu ya-
par -ikiyiizlii bir sekilde biitiin agsagilanmasinu, caliskanlik ve
gri adamlar igin ilan etmis olsa da. Miimkiin olan her geliskiyi
kucaklar ve ‘iletisimin zorluklar’” hakkinda, dinsel, sanatsal
ve politik bir hizipten kopan digkisal bir sicaklikla, karanlik
bir sekilde mirildanur.

Kendisi tarafindan segilmis olan depresyonuyla, bastirilma-
nin avant-garde’: ile kurulmus olan psikiyatrlarin yardimci
polis giiglerine kendisini teslim eder. Universitenin zihin kli-
nikleri, bunlari, 6grenci sendikalasmasi ve toplumsal ilerleme
icin biiytik bir zafer olarak goren, 6grenci yardimlagma orgiit-
leri tarafindan yiiriitiiliir. Cortés’in keskin nisancilarini se-
lamlamak icin kosan ve daha sonra simsegi neyin yaptigini ve
insanlarin neden diistiiglinii merak eden Aztec’ler gibi, 6g-
rencilerde, kendi ‘problem’leriyle, psiko-polis merkezlerine
akin ederler.

Kendi hayatinin gergek fakirligi, kendi acil ve fantastik cdes-
mesini, kiiltiirel miilklerin afyonunda bulur. Kiiltiirel goste-
ride, kendisini gorev bilingli yamak roliine biirtindiirtir. Her
ne kadar tiretim-noktasina yakin olsa da, Diistincenin Tapi-
nagi’'na erisimi yasaktir, ‘modern kiiltiirii’, ilham verici bir iz-
leyici olarak kesfetmekle yiikiimliidiir. Sanat 6lmiistiir ama
ogrenci bir olii-sevicidir. Cine-club ve tiyatrolardaki o cesede
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bakar, onun balik-parmaklarin: kiiltiirel stipermarketten alir.
Onu, kosulsuzca tiiketerek, kendi 6zelliklerini bulur: 6grenci,
Amerikan Pazar arastirmasinin bayagiliginin canl kanitidir:
goze batan bir tiiketici olarak, X Markas1 (mesela Camus),
onun igin ikna ettirilmis akildis1 bir tercihtir ve Y Markasi'na
(muhtemelen Satre) kars1 akildis1 bir 6nyargiyla yaklasir.

Gergek tutkulara dayanikli olan anemik tanrilar1 arasinda,
amagsiz bir cennetin yildizlar arasinda gegici ama tatl bir his-
siyat arar: Althusser - Garaudy - Barthes - Picard - Lefebvre
- Levi-Strauss- Halliday - de Chardin - Brassens... ve yanlis
problemler yaratarak gercek problemleri gizlemek {izere
programlanmis muzaffer teolojileri arasinda: insanlik - varo-
lusguluk - bilimsellik - yapisalcilik - sibernetizm - yeni eles-
tirellik - doganin-diyalektigi - meta-felsefecilik...

Eger en yeni sanatsal faaliyetleri anlamigsa, bir avant-garde
olduguna inanir. ‘Modernite’yi, pazarin, en demode (ama bir
zamanlar énemli olan) fikirlerinin yapmacik bir stiriimiiniin
tiretildigi hizda kesfeder; onun igin, her tekrarlama kiiltiirel
bir devrimdir. Onun baslica derdi sayginliktir ve hevesli bir
sekilde, kitle kiilttirtintin kitapevlerini doldurdugu, 6nemli ve
‘zor’ metinlerin karton kapakh stirtimlerini karistirir (Eger ki-
sisel-sayginin ya da sagduyunun bir zerresini barindiriyorsa,
onlar1 galar. Ama hayir: dikkat gekici tiiketiciler her zaman
paray1 dderler!). Maalesef, o okuyamaz, dolayisiyla onlar yi-
zeysel bir bakigla tarar ve arkadaslarinin bakislariyla vekale-
ten eglenir. O, bagkalar: tarafindan yonlendirilen bir rontgen-
cidir.

En sevdigi okuma nesnesi, amaci, kiilttirel higbir sey kutula-
rinin tiiketimini diizenlemek olan, ucuz edebiyat basimidir.
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Her zamanki kadar uysal olan 6grenci, onun ticari fermanla-
rin1 [ukaselii kabul eder ve onlari, kendisinin tek 6lgtitii haline
getirir. Tipik olarak, Nouvel Observateur ve L'Express (en ya-
kin ingiliz benzerleri Post-Sundays ve New Society olan) haf-
talik gazetelerin takintili birer okuyucusudur. Genellikle Le
Monde’un -her ne kadar tarzini biraz zor bulsa da- gercekten
objektif bir gazete oldugunu diistintir. Ve bunun gibi rehber-
lerle, modern diinyadan bir seyler anlamaya ve politik bir
diinyanin baslaticis1 olmay1 umar!

Diger yerlere kiyasla Fransa’da, 6grenci pasif bir sekilde poli-
tiklesmeden mutludur. Bu mecrada da, ayn1 yabancilasmus,
gosterisli katkiy1 seve seve kabul eder. Solun geride kalmis
olan biitiin paramparca kalintilarini birlestirerek, ‘Sosyalist’
bir yeniden yapilandiricilikla ve Stalinist karsi-devrimle, kirk
seneden daha 6nce bir zamandan gelen, muhtesem bir cahil-
likten dogan bir suglulugu, bir defa daha, yeniden, hisseder.
Politik Sag, iscilerin hareketlerinin ortadan kaldirihisinin ga-
yet farkindadir ve her ne kadar kafalar1 biraz daha karigik olsa
da, iscilerde bunun farkindadirlar. Ama 6grenciler neseli bir
sekilde, sadece ve sadece kendilerini harekete gegiren gosteri-
leri organize ederler. Bu politik yanhshgin, en bakire duru-
mudur ve bu durum, iiniversiteleri de, azalan biirokratik or-
ganizasyonlarin akil gelicileri olarak, mutlu bir avcilik zemini
haline getirir. Onlar igin, 6grencinin politik segimlerini belir-
lemek bir cocuk oyunudur. Dogal olarak, sapkin egilimler ve
‘Bagimsizlik’ qigliklar: vardir ama mevcut bir belirti direnigin-
den sonra, karsi tavirlilar, asla gergekten karsi gikmadiklar
bir statiiye yeniden eklemlenirler. Basliklari, ¢ildirmis bir ide-

ii. C.N : Ukase, Rus Hiikiimetinin fermanlar1 anlamina gelir. Her ne kadar,

Rus Devrimi’ nden 6nce, Petro zamanindaki fermanlara verilen isim olsa da,

Debord elestirel olarak, Lenin ve sonrasindaki donemlerdeki, uygulamala-

rin, Devrim’den 6ncekilerden, pekte farki olmadigini vurgulamak istiyor.
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olojik yanhslhik durumu olan ‘Jeunesses Communistes Revo-
lutionnaires’ (Gen¢ Komiinist Devrimciler) (ne gercekten
gengctirler, ne komiinisttirler, ne de devrimcidirler), epey bir
canliliga ve Parti'nin demir eline meydan okuyan sisirilmis
bir taninmighga sahiptirler... ama sadece cirtlak ve kibirli bir
savas-G1glig1 olan “Vietnam’'da Baris!” sloganini soyleyerek
yiirtirler.

Ogrenci, Gaulle’e ait ‘eski’ rejime karsi gikisiyla gurur duyar.
Ama daha eski ve daha koétii suglar1 cezp etmesiyle, kendi
elestirisinin hakliligini ispatlar -kendisi bunu fark etmese bile.
Onun radikalligi, stislenmis Stalinizm’in degisik dalgalarinin
hayatini devam ettirir: Togliatti'ninki, Garaudy’ninki,
Khrushchev’inki, Mao'nunki vb. Onun gengligi, saflig1 savun-
makla ayni anlama gelir ve davranislar aslinda rejiminkin-
den daha da eskidir -Gaulle taraftarlari, her seye ragmen, mo-
dern toplumu, onu idare edecek kadar iyi anlarlar.

Ama ogrenci, soylemesi oldukga tiziicii olsa da, o tuhaf zama-
nasimi tarafindan ertelenmis degildir. Aktivizme ve aseksiiel
bir sekilde onunla bununla birlikte olmaya olan ihtiyacina an-
lam kazandirma kapasitesi olan diizgiin bir diinya goriistinii
deliginden ¢ikarmak i¢in her sey hakkinda genel fikir sahibi
olmak zorundadir. Sonug olarak, kiliselerin misyoner ¢abala-
rinin en sonuncu titreyisine av olurlar. Tanr1'nin giirtiyen le-
sine tapmak igin eski bir gesit heyecan ile acele eder ve kendi-
sini ve kendi zamanini zenginlestirecegine dair nazik inan-
cyla, tarih 6ncesi dinlerin batan biitiin tas dokiintiileri ile co-
sar. Onlarin cinsel uyanislariyla, o eski bolgesel kadinlarla bir-
likte, 6grenciler, bu eski kiiltlere ait en yiiksek ytizdeli top-
lumsal kategoriyi olustururlar. Baska her tarafta, papazlar ya
dayak yemis ya da harcanmis olmuslardir, ama iiniversitede
papazlar utanmadan o ruhsal bok evlerinde binlerce 6gren-
ciyi mahvetmeye devam ederler.
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Biitiin bir esitlikle, hi¢ zorlanmadan, digerlerinden talep edi-
len ortalama kapasiteyi kontrol etmek igin tasarlanmis olan
sistemi bagat eden, kabul edilebilir bir entelektiiel seviyeye ait
ogrencilerinde var oldugunu eklemeliyiz. Bunu sadece sis-
temi anlamis olduklarindan ve onu kiiciimsemek istediklerin-
den ve onun diismani olduklarindan dolay: yaparlar. Siste-
min iginde bulunmalarinin tek sebebi, ondan yolabildiklerini
-genellikle de burslari- yolmalaridir. En azindan bir an igin,
kiictik bir sektdriin -‘aragtirma’ sektorii- saglanmasini garanti
eden ve teknokrat olmaktan daha ziyade liberal-akademik bir
akilcilikla hiikmedilen karsithg somiirerek, kiskirtmanin
mikroplarini en iist seviyeye tagirlar: organizasyonlara karsi
yurtittiikleri agik asagilamalari, entelektiiel ve diger sekil-
lerde, sistemin dalkavuklarini devre dis1 birakmalarini sagla-
yan sagduyularinin yandagidir. Boyle 6grenciler, gelen dev-
rimci hareketin teorisyenleri olmaktan bagka bir sey yapa-
mazlar. Simdilik, sistemden o kadar basit bir sekilde aldikla-
rin1, onu devirmek igin kullanacaklarin gizli tutmuyorlar.

Ogrenci, eger isyan ederse, 6ncelikle kendi calistig1 konulara
bagkaldirmalidir, her ne kadar, bunun gerekliligi, emegini
kendi durumuyla sezgisel bir sekilde 6zdeslestiriyor olsa da,
isci tarafindan, 6grenciden daha fazla hissedilir. Ayni za-
manda, aynen Godard ve Coca-Cola gibi, 6grencide modern
toplumun bir tirtinii olmasindan dolayi, asir1 yabancilasmus-
l1g1, bu toplumun biitiiniine karsi olan savasla ortaya gikarti-
labilir. Universitenin, her kosul altinda, bir savas alanina do-
ntisecegi agiktir; 6grenci, kendisini boyle tanimladig) siirece,
kendi miilkstizltiglintin gergekliginin bilincine karsi duran
acik bir yari-deger iiretir. Ogrenci hayatinin en iyi elegtirisi,
zaten bagkaldirmaya baglamis olan gengligin geri kalaninin
davranisidir. Onlarin bagkaldirisi, modern topluma karsi
olusmus olan taze bir savasin isaretlerinden birisi olmustur.
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Durulma ve stirekli kargi-devrim yillarindan sonra, bu savas,
gengligin devrimci iltihaplanmasinin yeniden tasiyicis1 ol-
dugu yeni bir donemin bagladigina dair isaretleri barindirir.
Ama gosteri toplumu, kendinin ve diismanlarinin resmini ya-
par, kendi ideolojik kategorilerini diinyaya ve tarihe dayatir.
Korku en geg cevaptir. Olan biten her sey, kesinlikle, nesnele-
rin dogal diizeninin bir pargasidir. Bu toplumun ayaginin ka-
yacagini vurgulayan gercek devrimsel degisimler, yenilikle-
rin statiilerine indirgenir ve sadece tiiketim igin islenirler.
Gengligin dayatilmis ve ‘verili” hayat tarzina olan isyani, top-
yek(n bir alt tist etmenin ilk isaretidir. Bagkaldir1 -artik bizim
toplumumuzda yasayamayacak olanlarin bagkaldirisi -kendi
donemine ait olan bir baglangctir. Bir tehlikeyle veya ideolo-
jiyle ve onun giinliik makinesiyle karsilasarak, gercegin dogal
tersine ¢evrimini yaratirlar. Tarihsel bir stireg, sosyo-fenni bir
bilimin yar1 kategorisine doniistir: Genglik Fikri.

Genglik isyan etmektedir, ama bu, yalnizca gengligin sonsuz
bagkaldirisidir; her nesil ‘iyi nedenlere’, ‘gen¢ adam, tiretim
dongiistindeki ciddi bir ise basladig1 ve eline somut ve gercek,
toplumsal amaglar’ verildigi zamana, yalmzca, o araglari,
unutmak icin eslik eder. Sosyal bilimcilerden sonra, kendi
sozsel enflasyonlariyla gazeteciler gelir. Bagkaldir: asir1 dere-
cede ortaya dokmekle elde edilir: bagkaldir1 seyretmek igin
bize verilmistir ki, katilmay1 unutalim. Gosterinin iginde ve
sistemin sorunsuz ¢alismasinda rolii olan devrim, toplumsal
bir sapkinhiga doniisiir -bagka bir deyisle, sosyal bir giivenlik
valfina. Bunu kesinlikle temin eder ¢tinkii saghkl bir gogul-
culugun cagdas problemlerinin ayrimciliginda (‘kadin so-
runu’ ve ‘irkgilik sorunu’ arasindaki benzerlikleri ve farklilik-
lar1 diistiniin) sira dis1 bir olay olarak kalir. Gergekte, eger mo-
dern kapitalizm iginde gengligin gercek bir sorunu varsa, bu
o toplumun topyekin krizinin bir parcasidir. iste bu sebepten
dolayi, genglik krizi en siddetli sekilde hisseder.
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Genglik ve onun dalga gegilen 6zgiirliikleri, modern toplu-
mun en saf tiriinleridir. Onlarin modernligi, onlara sunulan
ve halihazirda yaptiklar secimlerdedir: neo-kapitalizme top-
yekan kaynasma ya da onun en radikal reddi. Ama sebep ta-
rihtir, biyoloji degil -6nceki nesil, yikimlar iginde biiytidii ve
devrimci hareketin uzun ve utang verici dagilma yalanlarina
tabi oldu.

Kendi i¢inde, Genglik bir tanitim mitidir ve ‘toplumsal dina-
mizm’in bir pargasi olarak, kapitalist tiretim tarzinin mdittefi-
kidir. Gengligin yaniltict tisttinltigi, Ikinci Diinya Sa-
vas’'ndan sonraki ekonomik geri doniisiimle basladi. Ser-
maye, emek ile yeni bir pazarlik yapabilecek durumdaydi:
buna karsilik, isletilebilecek tiiketicilerin, yeni sinifinin kitle-
sel tiretimi igin, isgiye, gosteri toplumuna tam tiyelik saglayan
bir rol sunuldu. Her ne kadar sosyo-ekonomik gergeklikle ok
az bir iliski kurmus olsa da, bu en azindan, ideal toplumsal
modeldji, (tiiketim ideolojisinin arkasinda kald1). Gengligin is-
yani, yeni bir diinyanin diizeninin israrci gergekliklerine karsi
olusan sinirliligin ilk patlamasiyd: -giindelik varolusun siki-
ciligy, biitiin modernlesmelerine ragmen, modern kapitaliz-"
min halen en temel {irtinii olan 6lii hayat. Gengligin kiigtik bir
kismi, o toplumu ve {iriinlerini, bu toplumun yerinden edil-
mesinden ayri bir fikir olarak reddediyor. Nihilist bir simdiyi
yegliyorlar. Ama kapitalizmin yok edilisi, gene de, gercek bir
mesele, tarihte bir olay, zaten baslamis olan bir stirectir. Mu-
halif genglik, elestirel bir teorinin biittinltigtine ve o biittinlii-
gin uygulamali organizasyonuna erigsmelidir.

En ilkel seviyede diistiniirsek, diinyanin ‘suglular’ 1 (siyah

gomlekliler), toplumu ve onun verimsiz segimlerini reddedis-

lerini siddet kullanarak ifade ederler. Ama onlarin reddedis-

leri soyuttur: bu onlara sistemin geliskilerinden kagis igin hig-

bir olanak vermez. Onlar, sistemin kendi iirtinleridirler -

olumsuz, kendiliginden olan ama her seye ragmen daha az
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somiiriiye agik olan tirtinleri. Yeni toplumsal diizenin biitiin
deneyimleri onlar tiretir: yeni sehirlestirmenin; biitiin deger-
lerin yerinden edilisinin; gittikge daha da sikic1 olan tiiketim
mesguliyetinin uzantisinin; psiko-insancil polis giiciiyle giin-
delik hayatin her unsurunun giderek artan kontroliiniin ve
biitiin degerini kaybetmis olan aile biriminin ekonomik ola-
rak hayatta kalma savagiminin, ilk yan-etkilenimleridirler.

‘Geng Haydut’ isten kaytarir ama miilkii severek kabullenir.
Gosterinin ona sundugu seyi ister -ama artik, pesin ddeme ka-
bul edilmiyor. Bu suglunun varolusunun temel celiskisidir.
Bireysel bir 6zgtivenle, bir cesit cemiyetin olusumunda bile,
kendi zamanin kullanimi iginde gergek bir 6zgiirliik igin ug-
rasir. Ama celiski orada kalir ve onu dldiirmeye baslar. (Fa-
kirligin kol gezdigi, toplumun kiyisindaki yerlerde, her grubu
ve gruptaki her bireyi soyutlayarak, diger cetelerle savas igin-
deyken sadece kendisini gerceklestirebilen gete, kendi hiye-
rarsisini kurandir). Sonug olarak, geliskinin dayamlmaz ol-
dugu ortaya ¢ikar. Ya iiriin diinyasinin tuzag, ¢ok giiclii ol-
dugunu ispatlar ya da geteci haydut, kendi diiriist gliniintin
isini yapmaya karar verir: bu baglamda, tiretimin biitiin bir
sektorii, ozellikle onun terfi edilisine baglanmustir. Elbiseler,
kayitlar, gitarlar, mobiletler, transistorlar, mor kalpler, onu,
tiiketicinin topragina gonderirler. Ya da, pazarin kanunlarina
saldirmak zorunda birakirlar - ya, gercek anlamuyla, calacak-
tir ya da miilk toplumunun bilingli devrimci bir elestirisine
dogru hareket edecektir. Suglu igin, iki adet gelecek olanakli-
dir: devrimci bilinglilik ya da diikkdn zemininde gozii kor bir
itaat.

Tahrikgiler, suglulugun ilk 6rgtitlenmesidirler -suglu deneyi-

mine, ilk politik seklini verirler. Iki farkli unsurun miittefiki-

dirler: yozlasmus ‘sanat’ diinyasindan bir avug kariyerci ve fa-

aliyet pesinde kosan isyankar bir gengclik kitlesi. Her ne kadar

cesitli ideolojik eski piiskii elbiselerle kusanilmis olsalar da,
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sanatgilar oyun fikrine eklemlenirler. Suglularin, kendi isyan-
larinin siddetinden bagka sunacak bir seyleri yoktu. Baglan-
gictan beri, iki egilim ¢ok nadiren birbirine karist1: ideoloji-
oncesi kitle, kendisini, kendi giiclerini tahrikgi-demokrasinin
ideolojisiyle saglayan ve dogrulayan, sanatsal yonetici sinifin,
Bolsevik ‘rehberlik’inin iginde buldu. Suglunun apagik sidde-
tinin bir fikre doniistiigii anda -sanat1 ytkmanmn ve o6tesine
gecmenin gabasi- siddet, yeni-sanatsal yeniden yapilandirma-
nin, en kaba halinin i¢ine kanalize edilmisti. Tahrikgiler, mo-
dern kapitalizm tarafindan uygulanilan, en sonuncu yeniden
yapilandirmanin bir unsurudurlar: giindelik hayatin yeniden
yapilandirilmasinin. Bernstein’in, sosyalizmin, kapitalizmi ta-
mir ederek olusacag goriisiine dayanarak, Tahrikgi hiyerarsi,
iyi se¢ilmis birkag gelismeyle, giindelik hayat1 degistirebilece-
gini distintir. Fark edemedikleri sey, giindelik hayatin degil,
modern kapitalizmin merkezi mekanizmasinin ve triinleri-
nin, siradanhiginin tesadiifi oldugudur. Kapitalizmi yikmak
icin son ana kadar denemekten korkulmayan bir devrimden
bagka hicbir seye gerek yoktur. Tahrikgiler parcasal olani se-
cerler ve biitiinsel olan1 kabul ederler.

Kendilerine bir zemin vermek icin, onderler Tahrikgilik'in
(asla bilmedikleri bir solenin artiklarindan hazirlanmis poli-
tik-sanatsal bir salata) degersiz ideolojisini uydurdular. Yeni
tahrikgciligin, halen belirsiz Solcu tiirbelerde kendisi igin iba-
det edilen, edilgen ve ‘burjuva’ proletarya’ya karsi ¢ikmasi
gerekir. Clinkii toplumun iginde yapilacak olan toplam bir de-
gisim icin umutsuzluga diiserler, o degisimi getirebilecek
olan tek gtictin umutsuzluguna diiserler. Proletarya, kapita-
list toplumun govdesidir ve dolayisiyla, onun 8liimciil diis-
manidir da: her sey onun bastirilmas: igin diizenlenmistir
(partiler; isci sendikas: biirokrasileri; polis; giindelik hayatin
biitlin unsurlarinin sémiirgesi) ¢iinkii o ayn1 zamanda, tek
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gercek tehdit giictidiir. Tahrikgiler, bunun herhangi bir kis-
muni bile ancak anlarlar; iiretim sistemini elestirmek bir ke-
nara, onun hizmetgisi olarak kalirlar. Sonucta, bir sendika-
karsit1 isgiler protestosu, gercek catismanin kivilcimin yakt.
Saskina dontismiis liderlerinin ‘fazlaliklarin® gegersiz oldu-
gunu agiklamalarini ve barisgil duygulanimlara bagvurmala-
rin1 saglayarak, Tahrik¢i taban dogrudan siddete yoneldi.
Tahrikgiler, kendisinin, polis tarafindan tahrik edilmis olan-
lardan sikayetci olmay: birakan, baskici karakterini ortaya gi1-
karmak igin otoriteyi kizishirmaktan bahsettiler. Onlarin, o
solgun anarsileri igin.

Tahrikgi tabanin, pratigin icinde devrimci olmus oldugu dog-
rudur. Ama devrimci bir biling icat etmek igin, ilk yapmalar:
gereken sey, kendi liderlerini yok etmektir, proletaryanin nes-
nel devrimci giiglerini toparlama ve bu diinyanin Cons-
tants’lar1 ve deVries'leri (bir tanesi Alman Soylu Ailesi'nin en
cok sevdikleri sanatgisi, digeri askeri inzibatin ve Ingiliz poli-
sinin en biiyiik hayrani) olmay1 da birakmalar1 gerekir. Mo-
dern bir devrim var ve onun tabanlarindan bir tanesi Tahrik-
ciler olabilir -tabii ki, liderlerini ve ideolojilerini kullanmaz-
larsa. Eger diinyay1 degistirmek isterlerse, onu beyaza boya-
makla mutlu olacaklar fikrinden kurtulmalar: gereklidir.

Basibos okuyucu: senin “Ya Berkeley ne olacak ?* qighgin go-
ziimiizden kagmuyor degil! Dogrudur, Amerikan toplumu-
nun, kendi 6grencilerine ihtiyacit var; kendi ¢alismalarina
karsi gikarak, o toplumu zaten sorgulamaya basladilar. En ba-
sindan beri, tiniversite hiyerarsisine karsi, kendi bagkaldirila-
rini, ekonominin ve Devletin diktatorliigiine karsi, biittin hi-
yerarsik sisteme karsi bir bagkaldir olarak gordiiler. Miilk
ekonomisinin kaynasmis bir parcasi olmaya karsi ¢ikmak,
kendi uzmanlasmis ¢alismalarini, kendi bariz ve caresiz kul-
lanimlarinin igine koymak, devrimci bir ifadedir. Bu kars1 ¢i-
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kis, faaliyeti ve iiriinlerini, onlar1 yaratanlardan yabancilasti-
ran biittin sistemi siipheler igine sokar. Biittin kafa karigiklik-
larina ve afallamalarina ragmen, Amerikan 6grenci hareketi,
yeni bir ret edisin gergekligini buldular: biittinsel devrimci bir
alternatif, ‘varlikli toplumun’ kendisi iginde bulunmalidir.
Hareket, Amerikan krizinin, kazara goreceli olan iki unsu-
runa -Zenciler’e ve Vietnam’a- baghdir ve Yeni Solun kiigiik-
gruplari, bu gercekten dolay: aci gekerler. Onlarin karmagik
orgtitlenmelerinde, demokrasinin otantik bir esintisi, hentiz
sahip olamadiklari gergekten yikici bir igerik vardir. Bu olma-
dan, tehlikeli geliskilerin igine diiserler. Eski partilerin gele-
neksel politikalarina karsi olabilirler; ama bu diismanlik gegi-
cidir ve politik sistemin cehaleti ve onun diinyanin durumu
hakkindaki saf yanilsamalarina yaslandig) siirece, yeniden
degerlendirilebilir. Kendi toplumuna kars1 yapilan soyut kar-
sithiklar, kendi agik diismanlariyla becerikli sempatiler olus-
turur -Cin’in ve Kiiba'nin bu durumu gagristiran Sosyalist
biirokrasileri. Resurgence Youth Movement (Yeniden Dirilis
Genglik Hareketi) gibi bir grup, ayn1 anda, hem Devleti kina-
yabilir, hem de ‘Kiiltiirel Devrimi” alkislar -modern zamanla-
rin, en hantal biirokrasisi tarafindan yonetilen sahte-devrim.

Ayni zamanda, bu orgiitler, kendilerinin 6zgtirliikgti, politik
ve dini egilimlerinin harmanlanmasi ve her zaman, hizipgili-
gin kapali diinyasina yonelen ‘grup dinamikleri’ arasindaki
gidis gelis durumunda takili kalirlar. Uyusturucunun kitlesel
tiiketimi, gercek bir fakirligin ve ona kars1 yapilan gergek bir
protestonun ifadesidir; ama ‘6zgiirliik’ igin yapilan yanls ve
de kesinlikle, yeni olmayan, bir arayis olarak kalir bunlar.
Beat hayranlar -genglik isyaninin sagcilari- en fantastik hura-
felerin (Zen, ruhsalcilik, “Yeni Kilise” mistisizmi ve Ghandi-
izm'in ve insancilhigin bayatlamis yulaf lapasi) kabuliiyle bir-
lesmis olan ideolojik bir ‘ret edisin” temel toptancilaridirlar.
Daha da kétiisii, Amerikan 6grencileri, devrimci bir program
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ararlarken, Tahrikgiler’le ayni kotii kaderi paylasirlar ve ken-
dilerini, toplumdaki ‘en ¢ok somiiriilmiis simf’ olarak ilan
ederler. Bir seyi anlamalar1 gerekir: devrimin iginde higbir
‘0zel’ 6grenci durumu yoktur. Devrim, kottiye kullanilan bas-
kinin ve pazarin zorbaliginin biitiin magdurlan tarafindan
yapilacaktir.

Ve Dogu igin, biirokratik totalitarizm, olumsuzlamanin kendi
gliglerini tiretmeye baghiyor. Bagka hicbir yerde genglik daha
siddetli ve daha vahsi bir sekilde bastirilmamustir -basinla ya-
pilan gegersiz cagrilarin artan sayisi ve ‘holiganizm’ime kars:
alman yeni polis tedbirleri, bu baskiy1 yeterince kanitlar.
Gengligin bir kismi, dogru-fikirli ‘sosyalist” islevcilerinin bize
soyledigi gibi, (en igreng burjuva sekilleriyle orada halen be-
liren) ahlak ve aile diizeni igin hicbir sayg: beslemez. Onlar,
‘ahlaksizlik’n tercih ederler, isi kiiglimserler ve hatta partinin
polisine karsi ¢ikarlar. SSCB, yeni suclarla savasmak igin 6zel
bir bakanlik kurdu.

Bu ayrintili bagkaldinsin yaninda, daha belirgin bir karsithk
ortaya ¢ikiyor. Gruplar ve gizli incelemeler, polis baskisinin
barometresiyle yiikselir ve algalirlar. Simdiye kadar ki yayin-
lanmis en 6nemlisi, Kuron ve Modzelewski tarafindan yazi-
lan ve ‘tiretimin ve toplumsal iligkilerin simdiki durumlarin
terk etmesinden’ bahseden ve bunun icin ‘devrimin kaginil-
maz’ gerekliligini olumlayan, ‘Polonyali Isgiler Partisi'ne Agik
Mektup’ olmustur. Dogulu entelekttiellerin biiytik gorevleri
vardir -Dogu Berlin'li, Varsova’li ve Budapeste'li iscilerin so-
mut elestirel hareketlerini bilingli hale getirmek: biirokrasinin
diktatorliigiiniin proletaryan elestirisi. Dogu’daki sorun, dev-
rimin amaglarin1 tanimlamak degil, onlarla nasil kavga edile-
bilinecegini 6grenmektir. Bati’da ise, catisma daha kolay ola-
bilir ama amaglar belirsizdirler ya da ideolojik olarak bosluga
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birakilmiglardir. Dogu biirokrasilerinde, ne igin savasildigi-
nin yanilsamalar1 yoktur: iste catismanin aci-tathihigi. Asil zor
olani, devrimin yakin gelecekte alacag sekilleri tasarlamaktur.

Ingiltere’de, gengligin isyan, ilk ifadesini barig hareketinde
buldu. Bu asla, 100’ler Komitesi'nin, en cesur programinin en
bulanik siddetsizligiyle, biitiin kalplerini ortaya koyduklar
bir savas degildi. En giiclii haliyle, Komite, en azindan 300,000
protestocuyu sokaga cagirabilirdi. En huzurlu zamanini, 1963
Bahari'nda, ‘Baris igin Ajanlar’ skandaliyla yasadi. Ama za-
ten, mutlak bir ¢okiisiin igine girmisti: bir kuram istemi igin,
tek-yanlilar, ya geleneksel Sol'un igine girdiler ya da Barigse-
ver vicdan tarafindan diizeltildiler.

Geriye kalan, giindelik hayatin kontroliiniin, siirekli (en
oziinde Ingiliz olan) kullaniminin diginda kalmas ve eski laik
degerlerin giderek yiikselen ayristirmasidir. Bunlar yeni ha-
yaninin miittefiklere ihtiyaci vardir. Ingiliz isci sinifi, diin-
yada en militan olanudir. Onun savaslari, -diikkan kahyalar:
hareketi ve resmi olmayan grevin aci tathlifi- devrimci gorii-
niimiinii yeniden kazanana ve yeni muhalefetle ortak neden
arayana dek, esitlikci ve stirekli kapitalizm tizerinde devaml
bir yara olarak kalacaktirlar. Isgiden-yana-olma soyleminin
rezalet durumu, bu miittefikligi daha da miimkiin ve gerekli
yapar. Eger olursa, patlama eski toplumu yerle bir edebilir -
karsilagtinldiginda, Amsterdam’daki olaylar birer gocuk
oyunu olarak kalirlar. Bu olmadan, devrimin her iki tarafi da,
halen 6lii dogmus gibidir: pratik ihtiyaglar, hi¢bir hakiki dev-
rimci sekil bulamazlar ve isyankar akim, siirtikleyici olan giig-
leri gormezden gelir. Ancak, boylece, modern kapitalizmi yok
edebilir.

Japonya, 6grencilerin ve isgi sinifi militanlarinin birbirinin
icine gectigi, tek endiistrilesmis tilkedir.
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Zengakuren, devrimci dgrencilerin orgiitii, Geng Marksist Is-
ciler Birlik’i [League of Young Marxist Workers], Komiinist
Devrimci Birlik'in [Communist Revolutionary League] iskele-
tini olusturmak igin birlestiler. Hareket zaten olusuyordu ve
devrimci orgtitlerin yeni problemlerini ¢oziiyordu. Yanilsa-
malar olmaksizin, hem bat1 kapitalizmiyle, hem de sosyalist
olarak adlandirilan devletlerin biirokrasileriyle savastilar. Hi-
yerarsiler olmadan, birkag bin 6grenciyi ve isciyi demokratik
bir zemin tizerinde hep birlikte gruplandirir ve her tiyenin,
biittin faaliyetlere katilimin1 amagladilar.

Onlar, gercekten devrimci bir programa bagl kalarak ve kit-
lesel bir katk: saglayarak, savasi, sokaklara ilk tasiyanlardir.
Binlerce isci ve dgrenci, Japon polisiyle siddetli bir catisma
yapti. Bir¢ok agidan, Komiinist Devrimci Birlik [Communist
Revolutionary League], siddetle savastig iki sistemin, biitiin-
sel ve somut kuramindan yoksundur. Biirokratik somdiriiniin,
giindelik hayatin elestirisi ve gosterinin elestirisi olarak ad-
landirilan temel dogasini hentiz tamamlamamugtir. Komiinist
Devrimci Birlik, [Communist Revolutionary League] klasik
proletaryaci hareketin en iyi unsurlarinin mirasgisi olarak, ha-
len, temel olarak, yenilikgi bir politik orgiittiir. Ama su an iti-
bariyla, diinyadaki en giiclii gruptur -ve bu ytizden, tartisma-
nin bir tarafi ve yeni proletaryan elestirinin toparlayic1 nokta-
lar1 olmalar gerekiyor.

‘Oncii olmak demek, gergeklikle ayni hizada olmak demektir.
(Internationale Situationniste 8). Modern diinyanin radikal
elestirisinin, kendi nesnesi ve hedefi olarak biitiinselligi ele al-
masi gerekir. Onun 1s1k arayisinin, diinyanin gergek ge¢mi-
sini, simdiki varolusunu, boliinmez bir biitiin olarak doniis-
ttirebilmesi icin gerekli olan unsurlar1 aydinlatmas: gerekir.
Eger modern diinya hakkindaki biitiinsel gercege eriseceksek
-ve bundan da 6te de, eger onun topyekun altiist edilmesi
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projesini acgiklayacaksak- onun gizli tarihini agiga ¢ikartma-
miz gerekir; daha somut kelimelerle agiklayacak olursak, bir
ytizy1l 6nce Batili proletaryanin harekete gecirdigi, uluslara-
ras1 devrimci hareketin tarihini, mistisizminden arinmis ve
elestirel bir galismaya tabi tutmamiz gerekir.

‘Eski diinyanin topyekin orgiitlenmesine karsi olan bu hare-
ket, cok uzun zaman 6nce durdu.” (Internationale Situation-
niste 1) Ve kaybetti. Tarihteki en son ki ortaya gikisi, Ispanyol
Devrimi'ndeydi, Barcelona’da olan, 1937'nin “Mayis Giin-
leri"ndeydi [May Days]. Ve onun sozde ‘zafer’leri ve ‘maglu-
biyet'leri, eger kendi tarihsel olusumlarinin 1s181nda degerlen-
dirilecek olunurlarsa, Liebknecht'nin isaretlerini dogrular ni-
teliktedirler, onun suikastindan bir giin 6nce, “baz1 zaferler,
herhangi bir maglubiyetten daha utang verici olurlarken, baz
maglubiyetler aslinda zaferdirler” demisti kendisi. Dolay:-
styla, isgilerin giiglerinin, ilk biiyiik ‘kaybr’, Fransiz Komiindi,
aslinda onun en biiyiik basarisidir, ¢iinkii bunun sayesinde,
ilkel proletarya, toplumsal hayatin, biitiin unsurlarini 6z-
gilirce tarihsel olarak orgiitleyebilme kapasitesini ortaya
koydu. Ve Bolsevik devrimi, proletarya'min ilk biiyiik zaferi
olarak goriilmesine ragmen, son analizde, aslinda onun en
biiyiik maglubiyeti olmus oldugu ortaya cikar.

Bolsevik diizeninin kurulmasi, Spartakist’lerin, Alman ‘Sos-
yal Demokratlart tarafindan ezilmesine dayarur. Bolse-
vizm'in ve Reformizm’in birlesik zaferi, agik bir karsilastirila-
mazlikla ortiilmiis bir birliktelik yaratir, Bolsevik diizen de,
daha ¢ok oturdukga, ondan 6nceki diizeninin bir tiirevi olma
halini aldi. Rus karsi-devriminin etkilenimleri, i¢sel olarak,
biirokratik devlet kapitalizminin ve sémiirtisiintin yeni sekli-
nin kurumsallastirilmasi ve gelistirilmesidir ve digsal olarak,
genisleyen kollarinin, ¢iirtimiis govdeyi yeniden tiretmek ve
korumak biricik amacini giitttigii, ‘Komiinist" Enternasyo-
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nal’in biiytimesidir. Kapitalizm, burjuva ve biirokratik mas-
keler altinda, hayatin yeni bir kontratin1 kazandi -Kronstadt
denizcilerinin, Ukraynal giftgilerin, Berlin’in, Kiel'in, Tu-
rin’in, Shanghai ve Barcelona’nin iscilerinin 6lii bedenleri
tizerinde.

Kendisinden 6nce gelenlerin, bozulmus yeniden yapilandiri-
ciliklarina karsi savagsmalar1 ve proletarya'nin onciilerinin
‘devrimci komdiinist partilerde birlesmeleri igin agik segik Bol-
sevikler tarafindan yaratilmig olan Ugiincii Enternasyonal,
kendi kurucularinin esash bir sosyalist devrim yasamaya ait
olan 6zlemleriyle ¢cok yakindan ilgiliydi. Biitiin s6z dalagla-
rina karg, Ugiincii Enternasyonal, eski bloktan koparilmug bir
¢optii. Rus modeli hemen Batili isgilerin orgiitlerine uygu-
land:1 ve her ikisinin de evrimi ayni ilkeye dayaniyordu. Bii-
rokratik sinifin, Rus proletaryasi tizerindeki totaliter diktator-
litgli, yankisini, diger tilkelerdeki biiyiik sayidaki isgilerin,
baskisinda, kendi 6zel ve kisisel alakalarindan bagka bir sey
diistinmeyen, sendikalarin siniflagtirmasina ve politik gorev-
lilere tabi tutulmasina yol agti. Stalinist canavar isgi-sinif1 bi-
lincini avlarken, eski-moda kapitalizm, kendisinin o iinld, ig
celigkilerini ¢ozerek ve bu zaferin belirleyici oldugunu, biiyiik
bir gururla ilan ederek, biirokratiklesiyor ve asir1 derecede
biiytiyordu. Bugtin, her ne kadar, birliktelik agikga gesitlilikler
ve kargithliklarla belirsizlegse de, tekil bir toplumsal sekil
diinyaya hédkim olacak -¢ok uzun zaman ¢nce dlmiis ve git-
mis bir diinyanin prensipleriyle idame ettirecegini iddia ettigi
bu modern diinyaya. Olii nesillerin gelenegi, yasayanlarin ak-
linda, hélen, bir kdbus gibi agirligini hissettiriyor.

Soziim ona devrimci oOrgtitler tarafindan igeriden yapilan -
kendi terimleriyle- diinyaya karsithk, sadece suni kalir. En
kotu gizemliliklerle yapilmis ve asagi yukar sadelestirilmis
ideolojilere dayanan boyle bir kargitlik, toplumsal diizenin
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saglanmasina yardimai olur. Kendi 6zgiirligiiniin araci ola-
rak, is¢i sinifi tarafindan yaratilmis olan sendikalar ve politik
partiler, art1 sistemin ‘gekleri ve bakiyeleri’'nden bagka bir sey
degildirler. Liderler, bu 6rgiitleri, kendi 6zel mallarina, hakim
smifin igindeki bir atlama tasina dontstiirdiiler. Parti prog-
ramu ya da sendikalarin durumu, devrimci séylemin izlerini
tasiyabilir, ama icraatlar, her yerde yeniden yapilandirmaci-
dir- ve hig stiphe yok ki, artik kesinlikle dyle, resmi kapitalist
ideoloji, ayni yeniden yapilandirmaci séylemleri dile getirdi-
gine gore. Sendikalarin giicii, ele gecirdikleri yerlerde -
Rusya’nin 1917’deki halinden daha da geri kalmus tilkelerde -
Stalinist karsi-devrim totaliterciligi, miikemmel bir sekilde
yeniden tiretilmistir. Bagka yerlerde ise, sendikanin giicii pat-
roncu kapitalizminin kendi kendisinin idamesine sabit bir ek
haline gelmisti. Resmi orgiitler, baskinin en iyi garantisi ha-
line gelmislerdir - bu “karsitlik” olmadan, sistemin insani-de-
mokratik ytizii yerle bir olur ve onun bariz siddeti agiga gikar.

Militan proletaryanin savasinda, bu érgiitler biirokratik karsi-
devrimin yenilmez koruyucular1 ve onu dis iliskilerinin evcil
yaratiklaridirlar. Devletin ve Ekonominin evrensel ve uzun
omiirli diktatorltigliniin menfaatleri igin ¢alisan, yalanlarla
dolu bir diinyanin en yaygarac tasiyicilaridirlar. Sitiiasyo-
nistlerin de belirttigi gibi, “kendi kendisinin idamesine dogru
evirilen, evrensel ¢capta hakim olan toplumsal bir diizene, sis-
tem tarafindan yaratilmis olan savas meydaninda pusuya dii-
stirtilmiis bir karsithgin yanhs sekilleriyle, agik¢a direng gos-
teriliyor -ama sadece agik bir sekilde. Bu yanilsamac direng,
saldirdigina inandirdig seyi giiclendirmeye yarar. Biirokratik
sahte-sosyalizm, yabancilasmis emegin ve hiyerarsinin eski
diinyasinin kiliflarinin en biyugudiir.

Ogrenci sendikacilif1 igin, gok uzun zaman énce yozlagmis
sendikacihgin yararsiz taklidi ya da en komik taklidinin, en
guiliing halinden bagka bir sey degildir bu durum.
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Gelecek devrimci orgiitlenmelerin ilkesel sozii, Stalinizm’in
biitiin sekillerini, teoride ve pratikte ret etmesidir. En azin-
dan, ekonomik gericiligin, krizin bilincini yavaglattig
Fransa’da, tek gikar yol Stalinizm’in kalintilarinin tizerindeki-
dir. Tarih 6ncesi ¢aglarin en sonuncu devrimi, “Carthago yag-
malanmalidir” [delenda est Carthago] olmalidir.

Devrimin ge¢misinden koparilmasi ve biitiin siirselligini ge-
lecekten almasi gereklidir. Ozgiin Bolsevik mirasi temsil etti-
- gini diistinen, kiigiik ‘militan” gruplar, mezarin arkasindaki
seslerdirler. Bu melekler, Ekim Devrim’inin ‘ihaneti'nin aci-
sin1 ¢ikartmak i¢in her zaman SSCB'nin savunulmasini des-
teklerler -en azindan ‘en son kertede’. ‘Az gelismis’ tilkeler,
onlarin vaat edilmis topraklaridirlar. Kendi yanilsamalarini,
nesnel amagclarinin teorik az gelismisligi desteklemek anla-
mina geldigi bu baglamin disinda savunamazlar. “Trogki'nin
6l viicudu igin savasirlar ve ayni ideolojik konu hakkinda
binlerce gesit farkli goriis tiretirler ve ayni pratik ve teorik
gligstizliik ayibi iginde kalirlar. Karsi-devrimin kirk yili, bu
gruplart Devrim’den ayirir; ¢linkii zaman 1920 degildir, o
ytizden, sadece yanhs yapabilirler (ve aslinda zaten 1920'de
de hataliydilar).

‘Geleneksel Marksist’ bir fraksiyonun, Cardan’in komutasi al-
tindaki devrimci ‘modernist” devrimciligin gekirdeginin par-
calandig1 ve on sekiz ay iginde yok oldugu, Sosyalizm Ya Da
Barbarlik [Socialisme ou Barbarie] gibi ultra-Solcu bir grubu dii-
stintin. Eski kategoriler artik devrimci degillerken, Cardan’a
ait bir Marksizm, biittinsel bir elestirinin yeniden icad1 igin ye-
terli degildir. Simdiki zamana ait devrimci hareketin Scylla’si
ve Charybdis’i, devrimci 6n tarihin ve sistemin kendi moder-
nizminin miizesidirler.
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Cesitli anarsist gruplara gore ise, bu etiket igin gerekli olan
hastalikli ve ideolojik bir inangtan bagka bir sey yok. Liberal
kelimelerle soyleyecek olursak, i¢ geliskinin her tiirliistini
olumlarlar: ifade ozgiirlugi, diistince 6zgiirligii ve bunun
gibi safsatalari. Nasil olsa, birbirlerine hosgorii gosteriyor-
larsa, her seye bu ayn1 hosgoriiyti gosterebilirler.

Kendisini, kendi modernizasyonu ve stirekliligi tizerinden ci-
lalayan, hakim toplumsal diizen, artik kayda deger diismanla
karsilagsmalidir: kendisinin tirettigi esit derecedeki modern ve
olumsuz giigler. Birakin oliiler kendi ¢6liilerini gomsiinler. Ta-
rihin uzmanhgmnin, pratik ve gizemsizlestirici etkilenimleri
vardir -devrimci bilinci avlayan hayaletlerin yeniden dirilme-
lerine yardimcr olurlar. Boylece, giindelik hayatin devrimi,
kendi gorevinin algakligiyla ytiz yiize gelir. Devrimci tasari,
ilan edebildigi hayat kadar, yeniden inga edilmelidir. Eger ta-
sar1, halen smnif toplumunun feshedilmesiyse, devrimin da-
yandig1 somut kosullarin halen bizimle birlikte olmasindan
dolayidir. Ama devrim yeni bir biitiinliikle ve yeni bir radi-
kallikle, onu baslatanlarin basarisizliklarinin agik agik ortaya
konmasiyla baglayarak, ele alinmalidir. Aksi takdirde, devri-
min parga parca gergeklesmesi, sadece toplumda yeni bir ay-
risma yaratir.

Ortada bulunan giigler ile yeni proletarya arasindaki ¢atisma,
sadece biitiiniin araglariyla miimkiin olur. Ve bu sebepten do-
layi, gelecekteki devrimci hareket, miilk sistemi tarafindan
olusturulan yabancilasmay: kendi icinde yeniden olusturma
egiliminden arindirilmalidir; o, kendisini asmas: icin gerekli
olan biitlin unsurlar: tasiyan, su anda var olan sistemin yasa-
yan elestirisi ve olumsuzlanmasi olmahdir. Lukacs’in da,
dogru bir sekilde gosterdigi gibi, devrimci orgiitler, kuram ve
pratik arasindaki, insanlik ve tarih arasindaki, isgilerin yerle-
siklik durumlari ve bir sinif olarak kabul goren proletarya ara-
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sindaki, gerekli arabuluculardir (Lukasc’in hatasi, Bolsevikle-
rin bu roli tistlendigini zannetmesi oldu). Eger kendilerini
gerceklestireceklerse, ‘kuramsal’ egilimlerin ve farklarin, 6r-
gtitsel sorunlara gevrilmeleri gerekir. Su andaki orgiitlenme
yapilarina gore, yeni bir devrimci hareket ayakta kalacak ya
da diisecektir. Kendi biitiinliigiiniin en sonuncu kistasi, asil
seklinin, kendi 6zsel tasarimiyla uyumluluguna -son yiizyi-
lin, proletaryan devrimleriyle golgelenen, Is¢i Konseyi'nin
mutlak ve uluslararasi giictine - baghdir. Var olan toplumun
temelleriyle, hicbir uzlasma miimkiin olamaz -miilk tretimi
sistemiyle; ideolojinin biitiin kiliklariyla, Devlet’le ve bos za-
mandan ayrilarak dayatilan isboliimiiyle.

Eski devrimci hareketin tizerine kuruldugu temel, kuramin,
pratikten ayrilmasina dayamyordu. Yalnizca, gatismanin kri-
tik anlarinda, proletarya bu ayrimi asabildi ve gercegi gore-
bildi. Bir kosul olarak, ilke ‘Iste Rodos, Haydi Atla’” [Hic Rho-
dus, hic non salta] olmus gibi goriintiyor. Ama ideoloji, her ne
kadar ‘devrimci’ olsa da, her zaman hakim sinifin hizmetin-
dedir; yanlis biling, diismanin besinci siitununun varligini or-
taya cikaran alarm sinyalidir. Yalan, yabancilasma diinyasi-
nin, en temel tirtinii ve devrimlerin, en etkili katilidir: eger,
devrimci bir orgiit, taktik olarak toplumsal dogruyu kendi-
sine bulastirmigsa, onun devrimci kariyeri sona erer.

Isci Konseyi'nin, biitiin olumlu unsurlari, gerceklesmelerini
amag edinmis bir orgiitte zaten olmalidirlar. Leninist orgiit
kuraminin biitiin kalintilariyla savagilmali ve hepsi, yerle bir
edilmelidir. 1905’teki, Rus isgiler tarafindan, Sovyetlerin ken-
diliginden yaratimi, o yikict kuramin pratik bir elestirisiydi,
her ne kadar Bolsevikler, isgi-sinift kendiligindenliginin,’sen-
dika bilinci'nden ileriye gidemeyecegini ve ‘biitiinliik’ii asla
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yakalayamayacagini iddia ettiyseler de. Bunun, Parti'nin ken-
disinin Devrimin ‘basina’ yerlestirilmesi i¢in proletaryanin
basinin ezilmesinden bagka bir anlami yoktu. Aynen Lenin’in
insafsizca yaptig1 gibi, eger proletaryanin kendisini 6zgiirles-
tirme kapasitesini bir defaligina goz ardi ederseniz, o zaman,
devrim-sonrasi bir toplumun biitiin unsurlarin1 diizenleme
kapasitesini inkar edersiniz. Boyle bir baglamda, ‘Sovyetlere
Gii¢’ sloganinin, Sovyetlerin, Parti’ye boyun egmesinden ve
su anki silahl1 kitlelerin “Devlet’in yerine, Parti Devleti'ni yer-
lestirmelerinden baska bir anlami olmaz.

‘Sovyetlere Gii¢’, halen var olan slogandir, ama artik Bolge-
viklerin sonradan akillarina gelen diistincelerinden birisi de-
gildir. Eger istenilen biitiin diinya ise, proletarya sadece dev-
rim oyununu oynayabilir, ¢tinkii is¢ilerin giiciiniin -ve genel-
lestirilmis ve tamamlanmis 6zyonetiminin [autogestion]- tek
sekli hig kimseyle paylagilamaz. Isgilerin kontrolii, biitiin oto-
ritenin feshedilmesidir: cografi ya da bagka tiirlii, higbir sinir-
landirmaya tabi tutulamazlar: herhangi bir uzlasma, bu fes-
hetmeyi, teslimiyetcilige gotiiriir, “Iscilerin kontrolii, catisma-
nin araci ve sonucu olmalidir: catismanin, hem amaci, hem de
yeterli seklidir”.

Diinyanin topyekin bir elestirisi, gercekgiligin ve devrimci
bir orgtitlenmenin garantisidir. Sadece, devrimci olarak pa-
ketleyip ve satip, baskici sosyal bir sistemin varligina, burada
ya da bagka bir yerde hosgorii gostermek, evrensel baskiciliga
goz yummaktir. Toplumsal hayatin herhangi bir yerindeki
yabancilagsmanin kars1 konulamaz oldugunu kabul etmek, ki-
sinin kendisini, her kosul altinda, billurlastirmadan vazgeg-
mesi anlamina gelir. Ozet olarak, Isci Konseyi'ne sahip gik-
mak yeterli degildir; somut terimlerle soyleyecek olursak, bu-
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nun anlami miilklerin ve dolayisiyla proletaryanin feshedil-
mesidir. Sahte uyumsuzluklarina ragmen, biitiin var olan top-
lumlar, miilklerin manti§1 ile idare edilirler -ve miilk, onlarin,
Oz-idare sahibi olma riiyalarinin temelidir. Bu {inlii fetisles-
tirme, halen topyektn bir 6zgtirltigiin, toplumsal hayatin ser-
bestce yasanmasi karsisindaki en temel engelidir. Miilklerin
diinyasinda, digsal ve goriilmez gtigler, insanin hareketlerini
yonetir; agik agik algilanabilinen amaglara yoneltilmis oto-
nom bir hareket miimkiin degildir. Ekonomik kanunlarin
gticti, dogal olanlarin goriintiisiiniin yerini alabilme yetenek-
lerine baglidir, ama bu ayn1 zamanda, onlarin gtigsiiz olduk-
lar1 anlamina da gelir, ¢iinkii onlarin etkilenimleri, sadece ‘ya-
ratilmalar igin gerekli olanlarin biling yoksunluklarina’ bag-
lidar.

Pazarin, merkezi tek bir ilkesi vardir -kendisini yaratanlarin
kontroliintin 6tesindeki biling dis1 ve amagsiz olusumu kura-
rak, 6zii yok etmek. Ozyonetimin devrimci gekirdegi, bu il-
keye saldiridir. Ozy6netim, biitiin varolusuyla birlikte bilingli
bir harekettir. O, sadece, kisinin kendisine yabancilagsmasini,
kendi 6zsel sag kalisin1 (kapitalist gemberle bagdaslasmak)
kendisinin diizenlemesi anlamina gelen, pazarin, isgiler tara-
findan kontrol edilmesi durumu degildir. Isgi Konseyi'nin go-
revi, zaten var olan diinyanin 6zyonetimi degil, onun miite-
madi niteliksel degisimi olacaktir. Miilk ve onu kanunlar (in-
sanin kendisini iiretmesinin tarihindeki o ugsuz bucaksiz sa-
pak) yeni bir toplumsal miidahale sekliyle agilacaktir.

Ozyonetim ile modern toplumdaki en temel ayrimlardan bir
tanesinin sonuna gelindi - gittikge saflastirilan emek ile edil-
genlikle tiiketilen ‘bos zaman’. Miilkiin 6lmesinin, gercek an-
lami, emegin bastirilmasi ve yeni bir tiir serbest faaliyet ile ye-
rinin degistirilmesidir. Bu kosulsuz amag olmadan, Sosyalizm
Ya Da Barbarlik [Socialisme ou Barbarie] ya da Emegin Giicti
[Pouvoir Ouvrier] gibi sosyalist gruplar, ‘insanilestirme” talebi
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icinde konumlanmis emegin yeniden yapilandirilmasinin pe-
sine diistiiler. Bir ‘Utopya’ olmanin gok &tesinde, bu kogulsuz
amacin bastirilmasi, pazarla olan iliskilerin ¢oziilmesindeki
ilk kosuldur. ‘Serbest zaman’ ve ‘Is Saatleri’ arasindaki gln-
delik boliinme, yabancilasmis hayatin o tamamlayic1 sektor-
leri, miilkiin kullanim-degeri ve degisim-degeri arasindaki ig
celigkinin ifadesidirler. Tiiketici fikrinin yiikselmesiyle giigle-
nen o tek geliskinin, miilk ideolojisinin, en gtiglii noktasi ha-
line gelmistir bu geliski. Onu yerle bir etmek igin isin terk edil-
mesine dayanan higbir strateji ise yaramaz. Tarih, kullanim-
degerinin ve degisim-degerinin 6tesinde, insanlarin kendi fa-
aliyetlerini kendi iradeleri ve bilinglerinin nesnesi haline ge-
tirdikleri ve kendilerini de bu yarattiklar1 diinyada gérmeye
basladiklar1 yerde ve zamanda baslar. Isci Konseyi'nin de-
mokrasisi, onceki geligkilerin ¢6ztimlenmesidir. ‘Bireylerden
bagimsiz var olan her seyi’ imkansiz kilar.

Devrimci tasar1 nedir? Onu yapan insanlar araciligiyla tarihin
bilingli hakimiyetidir. Modern tarih, biitiin gegmis tarih gibi,
sosyal pratigin triintidiir, insan faaliyetinin bilingdisindaki
neticesidir. Totaliter kontrol ¢aginda, kapitalizm kendi dinini
tiretti: gosteri. Gosterinin iginde, ideolojinin kendisi, etimizin
eti haline geliyor ve burada, bu diinyada gergeklesiyor. Diin-
yanin kendisi, tepe taklak yiirtiyor. Ve Marks'in kendi zama-
ninda yaptigl, ‘dinin elestirisi’, simdiki zamanin iginde yapi-
lacak gosterinin elestirisinin bir elestirinin, en temel 6nkosu-
ludur.

Devrim problemi, yeniden, somut bir mesele haline geliyor.
Bir tarafta, teknolojinin ve maddesel {iretimin devasal yapi-
lary; oteki tarafta ise, daha da derinleserek biiyiiyen bir tat-
minsizlik. Burjuvazi ve Dogulu mirasgilari, biirokrasiyi; eski
diizenin korunmasina olan bagimliliklarindan dolayi, gelece-
gin siirinin temeli olacak olan kendi asir1 gelismisliklerinin
icinden tasarlayamazlar. Sadece bir hile bilirler, Sermaye’nin
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ve dolayisiyla da proletaryanmn birikimi hilesini -kendi hayati
tizerinde higbir kontrolii olmayan ve de bunu bilen bir insan
olarak proletaryanin. Yeni proletarya, burjuva diinyasinin
zenginliklerini miras alir ve bunu kendi tarihsel sansi olarak
kullanabilir. Onun gorevi, bu zenginlikleri degistirmek, yerle
bir etmek ve bir insan projesi olarak kurmaktir: doganin ve
insan dogasinin, insanin kendisi tarafindan topyekin tahsisi.

Gergeklesmis bir insan dogasi, gercek tutkularin ve onlarin
mémnuniyetinin sonsuz ¢arpimidir. Bu arzular, devrimci bi-
lingaltinin en karanlik koselerine sikistirilmis ve sadece kendi
sunumunun, riiyasal deliliginde gerceklesmis olan bugiin ki
toplumun hayat damarlaridirlar. Eger insan ihtiyaglarini ger-
ceklestirmek istiyorsak, miilk toplumunun biittintinti, goste-
rinin kendisini yerle bir etmeliyiz. Sistemin giictinti korumak
icin her giin imal ettigi bu sahte-ihtiyaglar ve yanlis tutkular
terk etmeliyiz.

Modern tarihin 6zgtirlestirilmesi ve onun istif edilmis ka-
zancl, sadece bastirdig) giiglerden dogabilir. On dokuzuncu
ylizyilda, proletarya, zaten, felsefenin mirascisiyds; su anda
ise, modern sanatin ve giindelik hayatin ilk bilingli elestirisi-
nin mirascis1 durumunda. Isci siifinin, kendisini yok etme-
siyle, sanat ve felsefe gerceklesecek. Diinyay1 doniistiirmek ve
hayatin yapisin1 degistirmek, proletarya igin ayni seydir -bir
sinif olarak yerle bir edilisinin, gerekliligin su andaki saltana-
tinin ¢oziiliistintin ve 6zgiirlitkk diinyasina erisiminin sifrele-
ridir bunlar. En azami diizenlemeler olarak, yabancilagmis bir
gerceklik tarafindan dayatilan biitiin davranis sekilleri ve de-
gerlerinin serbest bir sekilde yeniden yapilanmasina ve radi-
kal elestirisine sahiptirler. Tek bilgi sahibi oldugu sir, tarihin
kurgulanisinda ortaya ¢ikarilan yaraticiliga, her anin ve ola-
yin serbest icadina ait olandir: Lautréamont’un ‘herkes tara-
findan yapilan siir’ [poéisie faite par tous] tanimi -devrimci kut-
lamanin baslangicidir. Proletaryan isyan, ya bir festivaldir ya
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da hicbir sey degildir; devrimde, agkinlik yolu, sonuncu du-
rak olarak, erdemin sarayina dogru gider. Saray sadece bir
akilciligy bilir: oyunu. Kurallar basittir: can ¢ekisen bir 6liimii
planlamaktansa, yasamak ve engellenememis arzulara ken-
dini birakmak.
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Ogrenimin Yerle Bir Ediligsine Dogru
I

Ogrenimin Toplumdaki Gorevi

“Soru soruldugunda, cevaplarla karsilik ver” -

Bir Paris Grafitisi

“Sana Yazmani Soylediklerimi Yaz”
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Bircok insan, ne yapmalar: gerektiginin soylenmesinden hos-
lanmaz. Bir insanin hayatini, bir disiplinin ve a yapinin altina
sokmaya galisan herhangi bir kurum, belli bir oranda, o in-
sanla gatisma halindedir. Ama asil ilging olani, o insanin her
zaman, o kurumla bilingli bir catisma halinde olmamasidir.
Itaatkar olanlar ve kendi gorevlerini dgrenciler olarak yiirii-
tenler, 6grenimlerinin olumsuz etkilerinin kendileri tizerin-
deki baskilarin1 goz ardi etmeye calisirlar. Ama bu etkilenim-
lerin oldukca goriiniir olduklarini kim diiriist bir sekilde
inkar edebilir? Ogrenim aracihigiyla, 6grencilere, uyumlu bir
insan [conformist] olmalari, hayal kurmamalari, uysal olmalari
ve is diinyasinda erdem olarak kabul edilen daha bircok sey
olmalar ogretilir. Eger boyle olursaniz, asla kendiniz hak-
kinda iyi seyler hissedemezsiniz ama hayatinizin geri kalan
siiresi boyunca, otorite sahsiyetleri tarafindan tebrik edilirsi-
niz. Oyle zannediyorum ki, okula karg insanlarin besledikleri
diismanca hissiyatlar, okullarin size yapmaya cahgstiklarini
yansitiyor. Zorunlu 6grenimin, gayet dogalmus gibi ortaya ¢i-
kanldig) giintimiiz, ashinda tarihi bir baglamla iliski icindedir;
isinigindeki giicler ve hayatimizin bu kadar biiyiik bir kismini
neden okullarda gegirdigimiz, sadece kullanilan amaglarin ve
istenilen sonuclarin tarihsel nedenlerine ve bu kurumsal dii-
zenlemelerin bireyi neden okula hapsettigini anlamaya cali-
san bir goriiniimle yeterince agiklanabilir. Boyle bir goriiniim,
eger okula hapsedilmis bireyle 6zdeslesirse devrimci olabilir
- onlarin ihtiyaglari ve arzulariyla, onlarin sinirlilikleri ve diis
kirikliklariyla. Ogrenimin toplumun biitiiniine nasil yansidi-
gina ve ne tiir sosyal kurumlarin ve iligkilerin, bireyi bu kadar
uysal yapmakla mesgul olduguna bakmamiz gerekir. Asil
mesele, birgok insanin gercekten de, yapilmasi soylendigi sey-
leri yapmalar1 ve bunun sivillesmis toplumsal iligkilerin bii-
tiunlagiyle iliskili olmasidir.
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Ogrenim, toplumumuzun temel agamalarindan birisidir. Og-
renim, hakim sosyal diizeni yeniden kurmak, toplumun so-
rumluluk duyan iiyelerini yetistirmek igin gerekli olan tavir-
lar1, degerleri ve bilgileri, toplumun, kendi genglerine aktar-
dig1 tekniklerin birligi olarak tanimlanabilir. Ziller, siniflar,
kurallar, disiplin - bunlarin hepsi, bireyi 6tekiler ve otorite
icin, daha da arzulanilabilir bir sekle sokmay1 amaglayan bir
kontrol siirecinin 6nemli unsurlaridirlar. Ogrenim, is gibi,
zorlamaya ve baskiya dayanir. Genel bir gergevede konusur-
sak, deneyim o6diillendirici oldugu igin okul 6devi yapilmaz.
Insan, kendi kendisine okul 6devi yapmaz. Ayni zamanda,
calisma siirecinizi yonlendiren ya bir havug ya da bir sopa
vardir - genellikle her ikisi de vardir. Max Stirner, ‘okul so-
rusu, hayat sorusudur’ dediginde dogru sdyliiyordu.!

Okullarda ogretilen en 6nemli hayat-becerisi, itaat etmektir.
Bu ogreti, biitiin hiyerarsik toplumsal sistemler i¢in mutlak
bir gerekliliktir. Egitim, William Torrey Harris'inde (bu yiiz-
yilin bagindaki A.B.D. Egitim Delegesi) tanimladig: gibi, “bi-
reyin siniflandirilmasidir.”2 Hig kimse, mutlak bir sekilde top-
lumsal baskilardan, maddesel giiclerden, dis etkilenimlerden
muaf degildir. Ama bundan, bireyin, toplumsal zemin -Cum-
huriyetin koruyucular tarafindan uygulanan davranis degi-
sikligi - icin ‘ayarlanmasi’ ilkesine bagh kalacag fikrinin ¢i-
kartilmamasi gerekiyor. Burada temel bit gerilim vardir: 6z-

1 Max Stimer, “The False Principle of Our Education”, http:/ /www.non-
serviam.comm/ egoistarchive/stimer/articles/false.html. Bu makale, daha
once, Marks tarafindan, Rheinische Zeitung’da basilmisti. Stirner, biiyiik ki-
tabi, The Ego and Its Own'u (miikemmel bir kitaptir) yazdiktan sonra,
Marks 6yle gileden ¢ikmist: ki, The German Ideology’nin (tamamini degilse
bile) biiyiik bir kismini, Stirner’in fikirlerinin elestirisine ayirda.

2 John Taylor Gatto, A Different Kind of Teacher: Solving the Crisis of Ame-
rican Schooling (Berkeley, CA: Berkeley Hills Books, 2002), 61-62.
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belirlenimlerini koruyan, biricik bireyler ile toplumsal ku-
rumlar arasindaki bir gerilim.

Okaullarin gereklilikleri, modern ruhun [psyche] icine yerlesti-
rilmistir. Herhangi bir modern politik ideolojinin kabuliine ig-
sel, bireyin, kisisel 6znelligine digsal olan, daha tstiin bir il-
keye ya da ortak bir hayra hizmet icin var oldugu 6n kabulii-
diir bu - aslinda, bu 6n kabul, biitiin ideolojilerin, biitiin poli-
tik sistemlerin, biitiin kural sekillerinin temeliymis gibi gorii-
niir. Dolayisiyla, bu 6n kabulden hareketle, yeterince egitim
almis olan insan - iiniversite 6grencisi, mesela- biitiin politik
sorularla iliski kurdugu zaman, toplumsal bir planlayicinin
diisiincelerini benimser. Elestirel diisiince, o kadar bastiril-
mustir ki, cogunlugu, dogal olarak, resmi ideolojinin ahlak ba-
gajina, ‘akli tiretimin’ biitiinligiine kargi, anti-politik bir tavir
almaktan acizdirler.3 Alexander Inglis, 6grenimin bu unsuru
hakkinda soyle der: “Fark edilmesi gereken sudur ki, Ameri-
kan toplumunda, her bireyin sadece kanuna saygili olmasi
yetmez, belli bir oranda kanunu yapan vatandaslarda olma-
lar1 istenilir”+ Demokratik bir devlette, toplumsal hareketsiz-
lik, ozii itibariyla, kurallarin, kanunun igindeki billurlastiril-
malarinin arkasindaki degerlerin, ahlakin igsellestirilmesine

3 “Hakim siniflarin fikirleri, her dénem, baskin olan fikirlerdir: i.e., toplu-
mun ydnetici materyal giicii, ayn1 zamanda, onun hakim entelektiiel gticti-
diir. Kendi elinin altinda materyal tiretim araglarin1 bulunduran sinif, do-
layli olarak, akli tiretimin aracglarini da kontrol eder, boylece, akli iiretimin
araglarindan muaf olanlar, tamamen ona karsi olurlar. Hakim diisiinceler,
hakim materyal iliskilerin en ideal ifadesinden, fikirler olarak ele almnmus
hakim materyal iliskilerden bagka bir sey degildirler; bunun igin, bir sinufi,
hakim sinif haline getiren, onun hakim olmakla ilgili fikridir.” Karl Marx
and Friedrich Engels, The German Ideology (Amherst, New York: Promet-
heus, 1998), 67.

4 Alexander Inglis, Principles of Secondary Education (Cambridge, Massac-
husetts: Riverside Press, 1918), 343.
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dayanuir. Bir insan okulu sevmeyebilir ama onun mitolojisine
halen inanabilir - birgok insan tam da boyledir. Iyi grencile-
rin, kot 6grencilerin ve her tiir kategorideki 6grencilerin ste-
reotipileri, kategorize edilme ve notlandirilma sistemlerinin
arzulandirilmasi sorusunu agiga cikartir. “Siradanliklar, or-
taya cikarttiklarina dayanilarak, hayatin hakim orgiitlenmesi
icin galsirlar... kelimeler, insanlar durmayana kadar galis-
may1 birakmazlar” diye yazmisti Mustapha Khayati.> Haya-
tin bu hakim diizenlemesinin mitolojisi, 6grenmek icin 6gre-
nim gorme gerekliligi, aklin (ve de zekanin!) ayrismis nesnel-
ligi ve daha birgoklari gibi -en gze batan Ilerleme olan- hepsi
de kapitalist degerleri yansitan mite dayanarak olusurlar.

Ogrenci de, toplum gibi, siirekli ilerleme saglar. Ogrencinin
ilerlemesi, aynen toplumunki gibi, temel olarak, insan hayva-
ninin evcillestirilmesidir. Derrick Jensen, kendi kendisine 6§-
renimin neden bu kadar uzun siirdiigiinii sordugunda, ver-
digi cevap dogru ve acikt1 : "Bir gocugun iradesini kirmak an-
cak o kadar zaman alir. Cocuklar:1 kendi iradelerinden ayir-
mak, onlar1 acili bir siireg igin hazirlandiklari is hayatina ha-
zirlik diinyasindaki deneyimlerinden ayirmak, o kadar kolay
degildir"¢ Birkag ytizyil 6nce, Immanuel Kant, daha da ozlii
bir sekilde soyle koymustu meseleyi : "Insanin disiplin altina

5Ken Knabb ed., Situationist International Anthology (Berkeley, CA: Bu-
reau of Public Secrets, 1995), 170-175. Situationist International (1957-1972),
kokenini avant-garde sanatsal gelenekten alan, goreceli olarak kiigiik ama
oldukga etkileyici Paris kokenli bir gruptur. Sitiiasyonist’ler, en fazla, radi-
kal politik kuramlari ve Fransa, May1s 68’ deki 6grenci ve isci ayaklanmala-
rindaki etkileriyle taninirlar. En 6nemli, Sitiiasyonist kitaplari, Guy De-
bord’un Society of the Spectacle, Raoul Vaniegem’in Revolution of Every-
day Life ve yukarida kaynag verilen antolojidir.

6 Derrick Jensen, A Language Older Than Words (White River Junction, VT:
Chelsea Green, 2000), 102. Bu kitap, muhtemelen, medeniyetin, en erisilebi-
lir ve ikna edici elestirisidir

46



alinmas gerekir, ¢tinkii 6zii itibariyla vahsidir..."” Disiplin,
egitim tesebbiisiiniin tam kalbindedir. Okullar kesinlikle 6g-
renciler tarafindan diizenlenmezler - onlar kontrol edilen,
gozlemlenen, dlgiilen ve disipline edilen kitlelerdir. Disiplin,
"fabrikanin, isyerinin ve diikkanin, hapishane, okul ve akil
hastanesiyle paylastig1 ortak seydir"® Takip edilmesi gereken
belli kurallar vardir ve 6grenci uyumlu olsun diye her an iz-
lenilirler. Disiplin gerekliliktir ama 6grenimin biitiin unsurla-
rin1 agiklamaz. Bilgi, okulun size yerlestirdigi ya da bastan
asagiya beyninizi yikadigl, kendi kontrolii disindaki bir sii-
recte onun birikimini yapabilen 6grencinin kendisine digsal-
dir. Bir insanin giiciin iliskilerine hizmet edebildigi ve top-
lumsal diizende konforlu ve giiglii bir yer edinebildigi 6lgiide,
bilgi, genel olarak, giigtiir. Foucault, giiciin bir gereklilik ola-
rak bilgiyi dogurdugunu belirtti: “...gii¢ ve bilgi birbirlerini
igerirler... bilgi alaruyla bagintil yasallasmayan bir giic ilis-
kisi ya da giig iliskilerini hem varsaymayan, hem de yasallas-
tirmayan herhangi bir bilgi yoktur.”? Okullarin dagittig bil-
ginin oldukga uzmanlasmuis sekli, is boliimiinii ve yaygin hi-
yerarsiye menteselenmis karmasik giic iligkilerini yansitir.
Ogrenimin, modern toplumdaki gittikce artan 6nemi, daha ve
daha fazla artan bir sekilde, insan faaliyetine bagli olmasi ve

7 Immanuel Kant, The Educational Theory of Immanuel Kant (Philadelphia:
Lippincott Company, 1904), 225.

8 Bob Black, The Abolition of Work and Other Essays (Port Townsend, WA:
Loompanics, 1986), 20. ‘Isin birakilmast’ makalesinin konusu, Internet'te de
hali hazirda mevcut olan bu makalenin konusuna, oldukga yakindir.
[Tiirkgesi igin bkz Ayrint1 Yayimlar1 Tembellik Hakk: baskisinin ek bo-
limii.]

9Michel Foucault, Discipline & Punish: The Birth of the Prison (New York:
Vintage, 1977), 27.
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en canli giicii Sermaye olan teknolojik toplumun gelismis tek-
nikleriyle kosullandirilmig olmasi baglaminda, toplumun git-
tikge artan totaliterligini yansitir.10

Oldukga acik bir sekilde, 6grenimin herhangi bir elestirisinin,
okullarinda bir pargasi oldugunu ve de yukaridaki durumun
tam tersini ortaya koyabilecek bir elestiriyi agiklikla barindir-
mast gerekir. Ogrenim olumlu bir geribildirim sistemidir:
daha ve daha fazla insan okulun iginden geger, kapitalizm ge-
lisir ve daha fazla okul, insanlari itaatkar yapmak igin gerekli
olur. Egitimin, biitiin insanlar igin 6nemli bir ‘hak’ olmasin-
dan dolayi, 1948 Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin 26. Fik-
rasina gore, “zorunludur.”1! Egitim, biitiin ideologlarin tize-
rinde hem fikir olabilecekleri bir sey gibi goriiniir. Otomat-
lara, -ayni niteliklerdeki okul 6devlerini yapmaktan dolay,
sikicl, aptallasmis ve monotonlasmis- uysal viicutlara donii-
stiriiz. Ogrencilerin biiyiik orani, davranis degisikliklerine
teslim olurlar ve o giin ki toplumsal diizeni biiyiik bir inancla
yeniden tiretirler.

10 Jacques Ellul, The Technological Society (New York: Vintage, 1964).
Thttp:/ /www.un.org/Overview /rights.html
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II

Ogrenimin Tarihi

“Bir Cumhuriyet kurmak basit bir sey olabilir, ama Cumhu-
riyetgiler yaratmak oldukga zor bir seydir...”

- Horace Mann
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“Aile ve kabile, yabanilerin okullaridirlar” diye yazmst: Ja-
mes Mulhern.’2 “Yabani'lerin okullarinin olmadigini soyle-
mek ¢ok daha dogru olacaktir ama bu, biitiin okul fikrini sor-
gulamak anlamina gelir; en azindan, okuyucunun, kabilele-
rin, siniflar aracihgiyla, nasil okullarin ve ailelerin yerine geg-
tiklerini diistintilmesini de saglar. Eger modern okullarin, za-
ten var olan bir seyin, basitce daha gelismis sekilleri olarak
temsil edildikleri goriiliiyorsa, belli bir derecede de, daha ka-
¢inilmaz olduklari, ‘insan dogasi’'nin bir pargasi olduklar: go-
riiliyor. Ogrenim, bireylerin belli bir topluluga bagh oldugu,
toplumsal bir diizenin saglandig), verili bir toplum kurul-
dugu olciide gereklidir. Hiikiimet ve hiyerarsik toplumsal
iligkiler, sivillesmis toplumlarda, ‘toplumsal diizeni’ saglarlar
ve bundan dolayi, 6grenimin gelismesi igin 6n kosullardir.

Yazi sisteminin Siimerya’da ve Misir’da gelismis olmasi, mo-
dern anlamdaki ilk uzmanlarin - yazarlarin- olusumuna ola-
nak sagladi. Yazi, ordularin buiyiikliigiinii takip etmek, para-
sal islemleri kaydetmek, sarsilmazhig: sergilemek igin -bunla-
rin hepsi eski sehirler icin giiciin 6nemli islevleriydiler- ge-
rekli olan bir yol olarak evrimlesti.® Yazarlar, ya da entelek-
tiieller, her zaman giiciin ilgi alanlarina hizmet etmek igin var

12 James Mulhern, A History of Education (New York: The Ronald Press
Company, 1959), 52. Bu fikir bagka bir yerde de yankilamur: “En ilkel kiilttir-
lerde, genel olarak okul ya da 6gretmenler diye tanimlayabilecegimiz, cogu
zaman oldukca az goriilen resmi bir 6grenme vardur; giinkii gogunlukla, bii-
tiin gevre ve biitiin aktiviteler okuldur ve gogu ya da biitiinii 6gretmenler-
den meydana gelir... Resmi bir atmosferde 6grenmenin odaklanmasi, sa-
dece gozlemleyerek ya da taklit ederek yapabileceklerinden ¢ok daha fazla
sey Ogrenmelerine izin verir.” “History of Education”, The Encyclopedia
Britannica (1988 ed.), 11.

13 Michael Cole, “Cognitive Development and Formal Schooling: The Evi-
dence from Cross-Cultural Research,” The Evolution of Education ed. Da-
vid Swanger (Orlando, Florida: Harcourt Brace, 1995), 68.
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oldular. Ogrenim, ilk 6nce, idari ve dini pozisyonlar: isgal
eden, yazarlar ve diger gorevliler icin diizenlenmisti. Ogren-
cilerin, kendilerine talimat veren otorite kisilikleriyle olan ki-
sisel olmayan iligkileri, tarihsel olarak, giiciin isleyisine gok
yakinen baghdirlar. Okullar, eski sehirlerin hakim kastlarinin
muhakeme-mabetleriyle baglantih olarak gelisti. Muhasebe,
matematik, kimya, astronomi ve dini konularla iligkili ol-
dukga 6nemli bir siirii yazi, bu ilk defa uzmanlasmis entelek-
tiiel cevreden cikti. Biitiin bu kiiltiirel arastirmalarla birlikte,
vurgu, her zaman ahlak ve iyi tavirlar -6grenim igin ¢ok ge-
rekli olan ig ahlakinin temelinde olan vazge¢me- iizerineydi.!*
Dogu’da egitim su niteliklere sahipti: Hindu okullari, dine sa-
hip oldugu kadar okul erdemlerine de sahip olan, akli safhg:
ve disiplini vurguluyordu.15

Bati1 gelenegine ait egitim sisteminin, Eski Yunan ile bagladig:
sOylenir. Yunan egitimi, en basta, aslinda, savas fikriyatiyla
iligkiliydi. Her ne kadar, biitiin 6grenme eylemi Kitaplarin Ki-
taby, Hiristiyan Incil’i etrafinda diizenlenene kadar, yazili ke-
lime, egitimin nihai kaygisi olmasa da, yavas yavas, bu des-
tans kiiltiir, bir yazarlar kiiltiiriine doniistii. Sparta’da, egiti-
min tamamen askeri bir niteligi vardi, asil amaci Hoplitlerinii
ve Agir Piyade'lerin egitilmesiydi. Buna ragmen, Atina’nin
Ephebia’lari,v devlet tarafindan diizenlenen gelecekteki as-
kerlerin okullariydilar. Ama Ephebia, askerlikle ilgili olan

14 William A. Smith, Ancient Education (New York: Philosophical Library,
1955), 20-46; Everett Reimer, School is Dead (Middlesex, England: Penguin,
1971), 56.

15 Mulhern, 111.

iii. C.N: Hoplit, Eski Yunan’da, oldukga agir silahlarla donanmus olan yaya

askerler demektir.

iv. C.N: Cevirmenin Notu: Ephebia, her ne kadar olgun ya da egitilme ya-

sindaki, geng erkekler anlamina gelse de, buradaki kullanimi, geng bir yas

grubuna ait, bazen, hali hazirda cepheye gonderilmis ya da asker veya iyi
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baglarin1 kaybetti, zorunlu hale geldi ve asla ¢alismak zo-
runda olmayan zenginlere, felsefe ve retorik 6gretmeye bas-
ladi.16

Milattan alt1 yiizyll 6ncesinde, Yunan egitimi, genel olarak,
"edebi olmaktan daha c¢ok sanatsaldi, entelektiiel olmaktan
daha ziyade atletikti."1” Bircok Yunan sehri, 6zellikle Atina,
bu zaman siireci iginde oldukga aktif bir politik hayat gelistir-
misti. Daha demokratik bir hal almis olan bu Atina, okulun
bir kurum olarak gelismesi igin gerekli olan yolu acan kolektif
egitim sekillerini gelistirdi. Sofistler, yeni bir egitim fikriya-
tina olan ihtiyaca karsilik verdiler ve 6grencileri, basarili va-
tandaslar olmalar1 igin yontarak yetistirdiler1s: entelektiiel, bi-
limsel ve akilci olan insanlar olmalar icin. Eger, Protagoras’in
dedigi gibi, "insan, her seyin olgiisiiyse", Sofistler en iyi olgii
miudiirler?1? Sofistler, 6grenci bulmak icin ve kelimenin tam
anlamiyla, kendi yeteneklerini satmak igin, bir sehirden &te-
kine dolastilar - ilk 6denekli 6gretmenler oldular. Onlarin egi-
timle ilgili yaklasimi, onu, pratikteki megguliyetlerin birgo-
gundan daha kapsayici olarak goren birgoklari tarafindan kii-
ciiltiicii olarak nitelendi; buna ragmen, yedi ile yirmi yas ara-
sinda alinacak derslerden olusacak olan daha gelismis Hele-
nistik egitimin temellerini attilar. Eski Yunan’da, her ne ka-
dar, cocuk okullari olmasa da, Plato, ¢ocuklarin alt1 yasinda
okula gitmeleri gerektigini diisiindii. Aristoteles’e gore ise,

birer vatandas olmalari igin segilmis geng erkeklere egitim veren kurumlar
anlamina gelir. Eski Yunan sehirlerinin, bu geng erkeklere olduk¢a 6nem
ithaf ettigi bilinir.

6 H.I. Marrou, A History of Education in Antiquity (New York: Sheed and
Ward, 1956).

17 Ibid., 43
18 Ibid., 39-47.
19 Ibid., 51.
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besinci yas, okula baglamak icin en uygun olaniyd: ve Chry-
sippus ise, bu yasin ti¢ oldugunu iddia edecek kadar mo-
derndi. Ogrenim, etkileyici diisiiniirlerin zihinlerinde, gok
biiyiik bir oneme sahip olmaya baslamist1.20 Plato, 6grenimle
birlikte, insanin, hayvanlar arasindaki, “en kutsal ve en sivil”
yaratik olacagim diisiindii; 6grenimin olmadig: takdirde ise,
“eski yaratiklarin en vahsisi” olarak kalacakt1.?! Politik lider-
lerin gelecek neslini hazirlamak hakkindaki ciddiyetine rag-
men, onun buldugu akademi, modern standartlarla karsilas-
tinldig1 zaman, halen inanilmaz derecede gayri resmiydi.?2

Roma egitimi, 6ziinde, Helenistik egitimden, oldukga fark-
liydi. Yunanh gocuk, bir kole ya da bir pedagog tarafindan
okula yonlendirilirken, Romal ¢ocuk evde kaliyor ve askerlik
¢agina gelinceye kadar, babasi tarafindan egitiliyor ve annesi
tarafindan biiyiitiiliiyordu. Romalilar, kendi imparatorlukla-
rin1 genislettikce, Yunanlhlarin etkisi artt1 ve dogal olarak,
Roma okullari, devlet gorevlilerini ve idarecilerini egitmek
amacina yoneldi. Halen, daha sonraki donemlerde, modern-
devlet tarafindan gelistirilecek, herhangi bir genel skolastik
diizenleme ortada yoktu. Hristiyanlk, Greko-Roman mede-
niyetinin tam ortasinda gelisti ve egitimsel pratigi, hem Yu-
nan entelekttielligini, hem de Roman sertligini, kisaca Bati
Egitimini, muhtemelen enisrarci konusu olan insanin en ideal
goriintiisiinii ~-kanunun 6niinde dizlerinin dibine kapanan ve

2 Everett Reimer, School is Dead (Middlesex, England: Penguin, 1971), 57;
H.I Marrou, A History of

Education in Antiquity.
21 Edward J. Power, A Legacy of Learning: A History of Western Education
(Albany, New York: State

University of New York Press, 1991), 32.
2 ]bid., 30; Plato, The Republic. The Portable Plato (New York: Penguin,
1977).
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kendisini bir ideal i¢in kurban eden insanin goriintiisiinii-
icine alacakt1.2

Ik Hristiyan okullari, 6grenimin sadece sozlii oldugu, ilk
yiizyillarin soru cevap usuliine dayanan okullardir. Eski bir
dinleyici kitlesine uyum sagladiklar 6lciide ise, yiiksekogre-
nim kurumlarniydilar. Paganlari, Hristiyan inancina, vaftiz
ederek gecirmeye ugrasiyorlardi.2* Gelecekteki kesisler igin
yaratilmis olan manastir okullari, dérdiincii yiizyilda ortaya
cikt1 ve ilk gercek Hristiyan okullar1 oldular.s Her bir kated-
ral i¢in ayr1 ayn kurulmus olan, Katedral okullari, daha son-
raki bir gelismeydi ve miifredatlari, Orta Cag’da ortaya ¢ikan
Universitelerin yiikselisini yaratt1.26 On birinci yiizy1l ve de-
vaminda, kilise, etkili bir egitim sisteminin gelismesinde bas-
rolii oynadi. Ayni zamanda, yiiksek egitimin 6zellikleri, on
birinci ve on altina yiizyil arasinda kurulmustu.2? Frederick

2 Marrou, A History of Education in Antiquity.
24 Power, 95-96; Mulhern, 258.
% Power, 106
% Frederick Eby, The Development of Modern Education: Second Edition
(Englewood Cliffs, N.]J.: Prentice Hall, 1952), 20; Mulhern, 279.
27 “History of Education,” The Encyclopedia Britannica (1988 ed.), 34; “Hig-
her Education,” The Encyclopedia Britannica (1988 ed.), 1. Ayni zamanda,
bir not olarak, “On birinci ve on dérdiincii yiizyillar arasinda, dinin igin-
deki, duygusallig1 indirgemek icin yapilan ¢abali caligmalar, kilisenin ku-
rallarin1 yonetmeye bagladi. Kilisenin 6gretilerini bilimsel sekilde sunmak,
skolastisizm olarak adlandirilan bir egilimle yiiriiyen okulun, aslinda kili-
seye yonelmis olan amagclarini takip eder bir hale geldi. Duygulardan, akla
kayan bu doéntisiim, analizde kullanilan, ¢ok biiyiik bir yetenekle sonug-
lands, benzerlik ve karsitliklarda, siniflandirmalarda ve soyutlandirma-
larda oldugu kadar, sozel olarak kili kirk yarmada da kullarild: -bir igne-
nin ucunda kag tane melek dans edebilir ki? Skolastisizm, gelecekteki tist
sinif 6greniminin zemini haline geldi.” John Taylor Gatto, The Undergro-
und History of American Education: An Intimate Investigation into the Pri-
son of Modern Schooling (New York: The Oxford Village Press, 2003), 15.
Bu kitap, her ne kadar, bulmas: oldukga zor olsa da, bu konu hakkindaki
muhtemelen, en goz agic1 eserdir.
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Eby'nin de belirttigi gibi, "On besinci yiizyilin sonunda, Bat1
Avrupa’da, yetmis dokuz iiniversite vardi Hemen hemen
hepsi, her ne kadar baglangiclarini, Papa'nin emriyle yapma-
mis olsalar da, Papa tarafindan kutsanmuglardi. Ogrencilerin
¢ogu laiktiler ve hukuk, tip ve fen alanlariyla [ve daha bagka
bircok alanla] ilgileniyorlardi."? Hiristiyanhgin dogusuyla,
egitim, temelde ahlaki olan bir amag edindi. Ogrenmenin, za-
man ve mekanin degiskenleriyle daha fazla kosullanmasiyla
birlikte, bu okullar, disiplin ve hayat olarak gittikce daha ke-
sinlesmis bir hal aliyorlardi.?’

Kiliseden fiziksel olarak ayrilmis olan on altinc1 ve on yedinci
yiizy1l dilbilgisi okullari, Ronesans ve Reformasyon hareket-
lerinin iirtintiydiiler. Reformasyon, Orta Cag'in geleneksellik
ve bicimsellik hareketlerinin 6tesine gecerken, Ronesans'in
insancillig1 [humanisme] entelektiiel faaliyet ve klasik 6gre-
nime, daha biiyiik bir ilgi uyanmasini sagladi. Ogrenim agi-
sindan, her iki harekette bir uyum iginde yiirtiyormus gibi go-
riintiyordu3 Ogrenimin sadik bir savunucusu olan Martin
Luther, Kuzey Avrupa’daki alt seviyedeki okullarin biiytime-
sinde etki oldu. Gutenberg’in hareketli baski harfini kesfetme-
siyle, daha fazla Incil basildi ve her ne kadar, insancil bir ideal

% Eby, 22-23.

29 Reimer, 58; Foucault, 150: “Yiizyillar boyunca, dinsel kurallar, disiplinin
uzmanlari oldular: onlar, zamanlarinin uzmanlari, ritmin ve olagan aktivi-
telerin biiyiik teknisyenleriydiler.”

30 Kenneth W. Richmond, The Free School (London: Methuen & Co., 1973),
102; Eby, 40-41
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olmasa da, evrensel egitim daha da artan bir hizla Hristiyan-
last131 On yedinci yiizyihn, tasra ve Hristiyan ilkokullar,
Tanri’nin cehaletle ve fakirler arasindaki aylaklikla savasabil-
mesi i¢in kurulmustu. 1592’de dogmus bir egitimci olan, Co-
menius, ¢ocuklarin bir insan olarak dogmadigini ve diizgiin
bir egitimle insan olacaklarina inaniyordu - dolayisiyla, on-
lar1 egitmek Tanri’nin amac haline gelmisti. Hristiyan okul-
lari, yalnizca uysal ¢ocuklar yetistirmedi, aym zamanda, ebe-
veynlerinde, inan¢h kalmalarini ve evde de, okuldaki disip-
lini uygulamalarini saglad.32

On yedinci ve on sekizinci yiizyilda, bilimdeki gelismeler, 6g-
renimin nasil algilandig1 ve uygulandig1 hakkindaki diisiin-
celeri miitemadiyen degistirdi. Francis Bacon’in bitmemis
olan titopyasini takiben, Yeni Atlantis’de ki o miikemmel or-
tak refahin saglayicilari, bilimsel bir toplum kurdular ve bu
toplumun nihai amacini, “Bilginin nedenleri, seylerin gizli ha-
reketleri ve insanlik imparatorlugunun, miimkiin olan her
seyi etkileyen, gittikce genisleyen sinirlar1” olarak belirledi-
ler.33 Bacon’in, Evlilik ve Bekdrhk Hayati Hakkinda ve Ebe-
veynler ve Cocuklar1 Hakkinda gibi kitaplar1 ve bazi kisa ya-
zilari, ailenin ve geleneksel toplumsal gruplarin azalan 6ne-
mini vurgularken, Kraliyet Toplumu'nun ve bilimsel akade-
milerin kurulusunu da etkilediler.3¢ Descartes’te, bilimin ar-

31 Reimer, 357. “Sivil otoritelerin, insanlara, cocuklarini okula géndermekle
yiikiimlii olduklarimu hatirlatinm.” -Martin Luther, Sheldon Richman, Spe-
rating School & State: How to Liberate America’s Families (Fairfax, Virgi-
nia: The Future of Freedom Foundation, 1994), 40.

32 Eby, 181; Foucault, 210-211
3 Francis Bacon, The Advancement of Learning and New Atlantis (London:
Oxford University Press, 1960), 288.
3 Eby, 155; John Taylor Gatto, A Different Kind of Teacher: Solving the Cri-
sis of American Schooling, 151.
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tan onemini, acikga temsil eden gozlemlerde bulundu. Var-
dig1 sonug suydu, “tek gercegi ya da biitiinsel 6zii, diistinmek
ve var olmak icin diisiinmesi gerekli olan bir madde, herhangi
bir yere veya herhangi maddesel bir seye ihtiya¢ duymaz.”3>
Bilim, yavas yavas, inang nesnesiyle ayni yere oturdukga -
kendisine ait ve kendisi i¢cin mevzu bahis bir iyilik olarak- di-
nin yerine gegmeye bashyordu.

“Ozgiirliikleri tanumlayan, “ Aydinlanma”, ayni1 zamanda, di-
siplinleri de icat etti”, diye yazmust1 Foucault. “On sekizinci
yiizyilda, ‘riitbe’, egitim diizlemi igindeki bireylerin dagilimi-
nin en kapsamli halini tanimlamaya bashyordu: siniftaki, ko-
ridordaki, okul bahgesindeki sira sira ya da riitbe riitbe tanim-
lanan 6grencilerin kendilerini, her 6grenciye, her gorevden ya
da sinavdan sonra verilen riitbeleri, haftadan haftaya, aydan
aya, yildan yila elde ettikleri riitbeleri; birinden digerine gi-
den yas gruplarinin dizilimlerini; yiikselen zorluk derecesine
gore ogretilen konularin ve degerlendirilen sorularin basarili
olup olmadiklarini.”3 Birey daha da artan bir sekilde, giiciin
ilgi alanlarina gore sekillenen psiko-cografya’nin igine giri-
yordu. Aydinlanma zamaninda olusturulan ve gok kisa bir
siire zarf1 icinde ulus-devlet tarafindan uygulanacak olan,
yeni ogrenim tarzinin sekli boyleydi. Mesela, George Was-
hington ve Thomas Jefferson, egitimi, daha “homojen’ bir va-
tandaslik saglamanin bir yolu olarak gordiiler.3” Benjamin

35 Rene Descartes, Discourse on Method and Meditations on First Philo-
sophy (Indianapolis, Indiana: Hackett, 1998), 18-19.

36 Foucault, 222, 146-147.

37 David B. Tyack, Tuming Points in American Educational History (Walt-

ham, Massachusetts: Blaisdell Publishing Company, 1967), 85: George Was-

hington, egitim hakkinda sunu séylemistir: “Vatandaslarimiz, bu gesitlilik-

lerde, daha homojen oldukga, siirekli birligimizin umudu da daha giigli

olur...” Thomas Jefferson ise sunlar:: “Onlar [en gok sevilenler ve giiveni-

lenler], onlarin [Amerikan toplumu] arasinda egitim gérmiis olanlardir ve
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Rush, Aristoteles’in duisiincesini ¢agristirir bir sekilde, ogre-
nimin sakl gercegini dile getirdi: “Birakiniz, grencimiz, ken-
disine ait olmayan bir sey oldugunu, toplum bir miilkii oldu-
gunu, 6grensin.”3#

Birlesik Devletler’de, Piiriten’ler, 6grenim ile ilgilenen ilk in-
sanlardi. Piiriten diisiincesine gore, cocuk, “sadece bilgisiz
degil, ayni1zamanda ozii itibariyle, giinahkardir.”39 Sans eseri,
Massachusetts Bay Colony’de 6gretmenlik de yapan ama as-
linda bir vaiz olan kisi, 6grencileri, sivil duruma getirecek
oland1.# John Calvin'in felsefesine gore, Massachusetts eya-
leti, “okullarin zorunlu olmasi i¢in, her bir sehre, o sehirdeki,
her elli evin, bir ilkokul ve bin evin de, bir lise kurmasi em-
rine” oy verdi.4! Virginia eyaleti ise, evrensel egitimle daha az
ilgiliydi. Ders verenler, daha ziyade, zenginlerin kendi ¢ocuk-
larini, Kolej'e (genellikle William ve Mary ya da Avrupa’daki
bir okula) hazirlamalari igin ise aliniyorlardi, ama fakirlere ta-
ninan egitim imkani ¢ok daha azdi. “On yedinci yiizyildaki
Massachusetts’den, on sekizinci yiizyildaki Virginia'ya geger-
ken, dini iklimde bir genisleme sezilir; ‘giinah ve kiifiir olan’la

tutumlari, ahlaklar1 ve aligkanliklar bu iilkeyle mitkemmel bir uyum igin-
dedir.”

38 Sheldon Richman, Separating School & State: How to Liberate America’s
Families (Fairfax, Virginia: The Future of Freedom Foundation, 1994), 37.
“Toplumsal iligki ile ilgili sorunlarin, toplumsal denetlemenin yonetimi al-
tinda olmalar gerekir; ayn1 zamanda, herhangi bir vatandagsin, kendisine
ait olmadigin, her seyin devlete ait oldugunu, giinkii her seyin devletin bir
parcasi oldugunu, biitiiniin gézetilmesine dayanan, gesitli parcalarin denet-
lenmelerinin dogal oldugunu diisiinmemiz gereklidir.” Aristotle, Politics.
The Evolution of Education, ed. David Swanger (Orlando, Florida: Harco-
urt Brace, 1995), 10.

39 Tyack, 3.

40 Ibid., 2.

4 H. G. Good, A History of Western Education: Second Edition (New York:
Macmillan, 1960), 383.
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karsilaginca, Virginia ogretmenlerinin diismanlari, tuhaflagir
ve kabalasirlar.”42

Amerikan egitiminin ozelligi yeni bir sey degildi: “Hem
[Noah] Webster, hem de [Benjamin] Rush, 8gretmenin, mut-
lak monarsik bir tavir gelistirmesi ve bunu korumasi gerekti-
gini diistindiiler.”#3 Sinif, artan bir sekilde, modern cumhuri-
yetgilerin olusumunun bir araci haline geliyordu. Benjamin
Franklin’in sinirlilik, sessizlik, diizen, ¢bziim, tutumluluk, en-
diistri, samimiyet, adalet, ilimlilik, temizlik, sakinlik, iffet ve
asagilama erdemleri, muhtemelen en gelismis Burjuva er-
demleriydiler.4¢ Bu degerler, endiistri gelistikge ve endiistri-
lesme mutlak amag haline geldikge, toplumda, gittikce daha
fazla yer buluyorlardr: “Ders ¢alisma alanlari, okul ve ordu,
zamanin,(geg kalma, derse gelmeme, gorevlerin yerine geti-
rilmemesi), faaliyetlerin (dikkatsizlik, ihmal, heves), davrani-
sin (saygusizlik, itaatsizlik), konusmanin (bos gevezelik, kiis-
tahlik), viicudun (‘dogru olmayan’ davranislar, diizensiz ha-
reketler, temizlik yoksunlugu), cinselligin (kirlilik, ahlaksiz-
lik), biitiinsel bir mikro-cezalandirilmasi haline gelir... her

42 Tyack, 28-34.

4 ]bid., 88.

4 [bid., 66-67, 92. Noah Webster: “...iyi cumhuriyetgiler... konusmaya bas-
lar baglamaz, ¢ocugu eline alabilmelerini ve onu ileri yastakilere, devletin
kanunlarina, sehre ve kiliseye ait kurumlara ikincil haline getirebilmelerini,
dogal bagimsizligim ve tutkularini kontrol ettirebilmelerini, devletin politik
viicudunun tekil makinesiyle saglarlar.” Sheldon Richman, Separating
School & State: How to Liberate America’s Families (Fairfax, Virginia: The
Future of Freedom Foundation, 1994), 47. Benjamin Rush: “Okullarin dev-
leti... rastlantisal olmahdir. Egitimin bu sekliyle, genglerimizi, kanunlarin
gegerliligi icin hazirlariz ve onlar1 cumhuriyetin iyi vatandaglari haline ge-
tiririz. En yararh vatandaslarin, yirmi bir yagina gelene kadar [sic] kendi
iradelerini bilmeyen veya hissetmeyen o gengligin i¢inden ¢ikmis olmala-
rindan ¢ok memnunum.” Samuel Bowles and Herbert Gintis, Schooling in
Capitalist America (New York: Basic Books, 1977), 36.
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ozne, kendisini cezalandirilabilir olan ya da zaten cezalandi-
ran bir evrenselligin icinde bulur.”45

Mevcut olan okullarin, kendi amaglarina hizmet edecek kadar
sistematik olmayisindan ve ¢ogu yabanci olan yeni bir prole-
taryayr icinde barindirmasindan dolay;, Amerika'nin
Dogu’sundaki, endiistrilegsen, sehirlesen bolgelerde baglayan
diisiince ve ortak okul hareketi, evrensel ‘6zgiir’ toplum egi-
timine yoneldi.#¢ Devlet, ekonomik hayata dair daha az mii-
dahaleci olan bir tavra biirtindiikge, egitimle ilgili olan tavr
da, kars1 yone dogru gidiyordu. Massachusetts Egitim He-
yeti'nin 1837’deki olusumu ve Horace Mann'in ilk sekreter
olarak atanmasi, Amerika’daki egitimin, modern ¢aga gegme-
sini saglad14’ Yaygin egitimin savunucularinin aydinlik sagan
insanliklari, insan Kkitlelerinin, yeni endiistriyel ekonomiyle
birlesmesiyle ve artan esitsizlik tarafindan yaratilan toplum-
sal gerginliklerin dagihmuyla iligkiliydi. Michael B. Katz, kit-
lelerin yaygin egitim igin savas verdikleri mitini ciiriittii: “Ko-
miteler [okul komiteleri], kendilerini, anlasilmaz ve kayitsiz
olarak gordiikleri ebeveyn kitlelerine karsi tertiplenir bir va-
ziyette gordiiler. Okul komiteleri, utanmaz bir sekilde, goniil-
stiz vatandaghga karsi, bu egitimin yeniden yapilandirilma-
sin1 ve yeniligini kabul ettirmeye calisiyorlardu. Kitle liderleri,

45 Foucault, 178.
4 Tyack, 120-121.
47 Michael B. Katz, The Irony of Early School Reform: Educational Innova-
tion in Mid-Nineteenth Century Massachusetts (Cambridge, Massachu-
setts: Harvard University Press, 1968), 3-13. Dwight'in valiyi, bu pozisyo-
nun, bir egitimciye verilmeyecek kadar 6nemli olduguna ikna etmesinden
sonra, Mann'’a, Springfield’deki endiistrici olan Edmund Dwight tarafindan
saglanan pozisyonu kabul edip edemeyecegi sorulur. Mann bir politika-
c1yd1 ve Massachusetts Senatosunun bir Sekreteri olarak, demiryolu insa-
sini, akil hastanelerini ve diger yeniden yapilandirmalar1 savundu. Samuel
Bowles and Herbert Gintis, Schooling in Capitalist America (New York: Ba-
sic Books, 1977), 165.
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yaygaraci is¢i sinifinin taleplerine cevap vermiyorlardz: talep-
leri kabul ettirmeye calisgiyorlardi; ¢ogunluga, cocuklariniz,
bizim istedigimiz dogrultuda, egitim gorecekler, diyorlardi
Tesvik ediciler, egitimin yeniden yapilandirilmasini temsil
ediyorlards, 6zellikle de, sehirlesmeye, kitlelerin endiistriles-
tirilmelerine ait bir yenilik olarak liselerin yeniden yapilandi-
rilmasini. Liseler, hareketliligin ve ekonominin biiytimesini,
ortak refaha katki saglanmasini ve sehirlerin ahlaksiz ve yoz-
lasmus bir kargasa icine sokulmalarini sagliyorlardi.” 48

Horace Mann, egitimi “insan durumunun en biiyiik esitleyi-
cisi - toplumsal makinenin denge-tekerlegi” olarak tanim-
lad1.#> Ogrenim, daha da demokratiklestikce, yaygin okulun
yeniden yapilandirilmasini savunanlar, herkesin sempatisini
kazanmaya bagladilar: “Isverenlere gore, o [Horace Mann],
ogrenimin, ogrencileri, daha da endiistrilestirilmis, itaatkar
ve daha uyumlu yaptigini, dolayisiyla, kendi ¢iktilarini arttir-
digin1 diisiindii; isci sinifina ise daha yiiksek 6demeler vaat
etti.”>0 Ama 6grenimin bu topyekiin yoriingesi, demokratik
ideolojiyle ilgili degil, endiistrilesme ve toplumsal 6rgiitlen-
menin gelismesinin yeni sekilleriyle ilgili oldugu siirece en iyi
sekilde anlasilabilir. Ogrenimin amacl, “gdo¢menleri 6ziim-
seme ve biitiin gocuklara, modern hayatin ahlaki ayartmalar-
dan kaginmasi gerektigini 6gretmek” idi. Sonug olarak, poli-
tika yapma notlandirildi, miifredat standartlastirildi ve mi-
mari tekdiizelestirildi.5! Ortaya ¢ikan, kurumsal 6zelliklerini

48 Katz, 47.

499 Horace Mann. The Republic and the School: Horace Mann on the Educa-
tion of Free Men (Richmond, VA: William Byrd Press, 1957), 87.

50 David Tyack and Elisabeth Hansot, Managers of Virtue: Public School
Leadership in America, 1820-1980 (New York: Basic Books, 1982), 55.

51 Howard P. Chudacoff, The Evolution of American Urban Society (Eng-
lewood Cliffs, New Jersey: Prentice-Hall, 1975), 41, 164.
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tamamen gelistirmis, yaygin egitim sistemleriydi. Bu gelisme,
yirminci ytizyilin, arinmus biirokrasisinin yolunu act1.52 Okul-
lar, 6grencilere diizenli ve uysal olmalarini 6greten fabrika-
lara benzeyen, 6nemli kurumlar haline geldiler. Ingiltere’ deki
ve Amerika’daki, endiistri toplumunun gelismesindeki
onemli bir gecis donemi, (1800-1830) Lancaster ya da goz-
lemci okulu olarak bilinen bir okul tipi tarafindan damga-
landi. Bu tiir okullar, Brahmin tarafindan kendinden-vaz-
gecme ya da cok az seyin ogretildigi biiyiik odalara, en asag1
kasttan (niiffusun %95’ini olusturan) yiizlerce ¢ocugun bir
araya getirilmesiyle olusturulan kast diizeninin var oldugu
Hindistan’daki okul sisteminden etkilenilerek olusturuldu.
Joseph Lancaster, Hindu sistemine ait bir raporu okuduktan
sonra, ingiltere'de ve Amerika’da, benzeri okullar1 kurmaya
calisti. Bu okullar, ekonomiyi, rutini ve rekabeti vurgulayan
fabrikalara benziyorlardi. Boyle bir okul sistemi, ¢ok uzun
siire devam etmezken, Lancasterci sistemi vadeden ahlaki
yap1 devam etti. Bagka bir deyisle, fabrika, okullar igin bir mo-
del olmaya devam etti. Ogrenim, yeni endiistriyel ve kapita-
list toplumsal iligkilerinin, yeniden iiretilmesine disarida
bagh olarak kaldi. Yeni 6grenim sistemine ithaf edilen 6nem-
den dolayi, 6grenimin zorunlu kilinacagina dair siiphe
yoktu.53

52 Michael B, Katz, 6grenimdeki gelismelerin derin bir temsilcisi olarak ke-
lime sistemlerinin 6nemini vurgular: Michael B. Katz et al The Social Orga-
nization of Early Industrial Capitalism (Cambridge, Massachusetts: Har-
vard University Press, 1982), 351 and in Michael B. Katz, Reconstructing
American Education (Cambridge, Massachusetts: Harvard University
Press, 1987), 6.

%John Taylor Gatto, The Underground History of American Education: An

Intimate Investigation into the Prison of Modern Schooling (New York: The

Oxford Village Press, 2003), 17-21; Carl F. Kaestle, ” Introduction.” Karl F.
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Amerika’daki zorunlu egitim sistemi, Prusya’da gelistirilmis
olan ve 1819'da yiiriirliige konmus olan en etkili ve ilk defa
zorunlulugu igerecek sekilde tasarlanmis olan okul sistemin-
den etkilenmisti. “1806'da, Jena savasinda, Napolyon,
Prusya’nin ordu giiglerini ezdi gegti ve 1807’ de barisin saglan-
digy, Tilsit Antlasmasi'nda, yenilmis olan ulusa ait asagilayici
ve sert ifadeler kullanildi.”> Prusya’ya ait milliyetciligin bir
dalgasi, ulusun tizerini siipiirdii. Kendi tiilkesi i¢in 6lmeye ha-
zir, milliyetgi kitleler yaratma amacina yénelmis olan zorunlu
bir kitlesel egitim sistemi kurmak, liderler tarafindan, milletin
yiiceligini, garanti altina almak icin bir yol olarak goriili-
yordu. Boyle bir sistemin en biiyiik taraftar1 olan Johann Gott-
lieb Fichte, dgrencilerin, onlar1 toplumun yarar igin galis-
maya yonlendirecek olan “olagan ve ilerlemeci akli faaliyet”i
sevmelerini istedi. “Hayatin ahlaki diizeninin imgesi” ve “iyi-
nin [benim kendi iyiligimin tam zidd:1 olan] oldugu gibi ve
kendisi igin” olan onemiyle megguldii.55 Prusyallar, Isvegli
egitimci, John Henry Pestalozzi'den, (“modern ilkokulun ba-
basi”) modern yaygin okul sisteminin biiyiik potansiyelini
ogrendiler.5¢ Bu donemde kurulmus olan Prusya okullari, tig

Kaestle ed. Joseph Lancaster and the Monitorial School Movement: A Do-
cumentary History (New York: Teachers College Press, 1973), 3-48; John
Zerzan, Elements of Refusal (Columbia, MO: C.A.L. Press, 1999), 128. Bu
kitap, modern evcillestirmenin kokenlerini inceler ve Endiistri Devrimi'nin
pratik etkilerinin etkileyici bir raporunu verir.

54 Edward H. Reisner, The Evolution of the Common School (New York:
Macmillan, 1930), 215.

%5 Johann Gottlieb Fichte, Addresses to the German Nation (New York: Har-
per & Row, 1968), 19-29.

% Reisner, 179-200. 199-200 sayfalarindan: “Pestalozzi'nin ahlaki kuralla-

rina ve drneklemelerine ithaf edilen ana degisimlerden kisaca bahsedecek

olursak, onun, kendi donemindeki diger egitimcileri, yaygin okullarin top-

lumsal dnemine gektigi soylenebilir; 6gretme isini, yaygin okullardaki va-

sifsiz Ogretim personelinden kurtarmak ve 6gretmenligi, onurlu ve yete-
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kategoriye ayrilmiglardi: gelecegin siyasetcileri igin Akaa-
miensschulen (6grencilerin %1'ini olusturan), gelecekteki
profesyoneller icin Realsschulen (6grencilerin %5 ya da
%7,5'ini olusturan) ve herkese karsi itaat etmeyi vurgulayan
Volksschulen. Horace Mann, 1840’larda Prusya’y: ziyaret etti
ve Yedinci Yillik Rapor'unda, Prusyali Ogrenim Sistemi'ni
ovdi. Mannin unutmus oldugu ilging olan sey, onun, “okul-
lar, tatil icin kapandiktan sonra, Prusya’ya varmis” ve “bos
siniflar1 dolasmis, gorevlilerle konusmus, tatildeki okul hoca-
lariyla konusmus ve tozlu resmi raporlar kiilliyatin1 okumus”
olmasiyd1.57 Ama buna ragmen, Mann’in parlayan raporlari,
onun Prusya’daki sistem hakkindaki fikirlerini agikga belirti-
yordu. Ozellikle, Prusyal egitimcilerin, yénerge ve zorunlu
okul kanunlarinin uygulamalar: esnasinda yaptiklar: siniflan-
dirmalarla daha ¢ok ilgiliydi: “Bir gocuk, okula gidecek yasal
yasa eristikten sonra -ister Giftgi bir aileden, ister kraliyet aile-
sinden geliyor olsun- devamsizhigini kabul edilebilir kilacak
tek iki neden, hastalik ve oliimdiir. Almancanin, ne diisiince-
mizde, ne de, kendi dili iginde karsilig1 olmayan bir kelimesi
var. Bu kelime, ¢ocuklara ithafen kullanilir ve okullar: ifade
eder; yani, okula gidebilmek i¢in kanuni yasa geldiginde, co-
cugun okula gitme hakki ortaya gikar, aynen, biz, olgunlarda

nekli bir meslek olarak gormeye daha hazir olan kadinlara ve erkeklere yap-
tirmak igin gok ugrasty; yeteneklerine ve elde ettiklerine gore 6grencileri s1-
niflandirmaya biiyiik nem verdi; kendi zamanindan 6nce, okuma aktivi-
tesinde ¢ok kiigiik bir yer tutan yaygin okullarin miifredatin1 genisletti; ge-
nel okul yeteneklerinin ve bilginin ediniminin hiikmedilmesini kolaylagti-
ran 8gretme metotlarini tanitti; daha ok kesinligi, daha ¢ok diisiinmeyi ve
okula daha ok gitmeyi tanitarak, okul deneyiminin kalitesini oldukga art-
tirdy; gocuklari, baski kralligindaki potansiyelisyankarlar olarak gormekten
daha ziyade, toplumsal tesebbiisteki isbirlikci bireyler olarak gorerek,
korku kurali yerine agk kuralini yerlestirerek, okul disiplinin kavramsallas-
tirilmasinda bir devrim gergeklestirdi.”

57 Gatto, The Underground History, 137-144.
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da, bir geki ya da bonoyu 6demenin olgunlasti1 zamanda or-
taya ¢gitkmasi gibi.”58

Yavasca amaeminbir sekilde, devlet, vatandaslikla ilgili mec-
buri bir devamlilik kurabilme yetkisine sahip oldu boylece.
On dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisi esnasinda, Birlesik Dev-
letler, Fransa ve Ingiltere, mecburi devamliliga bagh, yaygin
egitim zorunlulugunu getirdi>® John Taylor Gatto, Ame-
rika’daki devamhlik mecburiyeti sartinin dayatilmasini,
"Mevcut mecburi 6grenimimizin sekli, 1850ler civarinda,
Massachusetts Eyaleti'nin bir icadidir. Bolgenin askerler tara-
findan kusatildig1 ve gocuklarin korumalarla okula gonderil-
digi bir zaman olan 1880’lere kadar ¢ocuklarini serbest birak-
mak istemeyen, Barnstable, Cape Cod’da ki, son karakol olan
Massachusetts’in niifusunun yaklasik ytizde seksen besi tara-
findan karsi -ve bazen silahlarla- ¢ikilmist," diye tanimlar.60
1900’lara gelindiginde, bircok eyalet, devamliligin mecburi
oldugu, devlet okullarina sahipti.s!

Ogrenimin bir toplum igin 6nemini ok agik bir sekilde goste-
ren bir ornek, okullar1 olan bir toplum (Birlesik Devletler) ile
olmayan bir toplum (Kizilderililer) arasindakifarktir. 1568’ de,
Havana, Florida'daki, Cizvit misyoner okullarinin kurulu-
munu takip eden tig ytizy1l boyunca, Katolik ve Protestan dini

58 Horace Mann, Life and Works of Horace Mann: Vol. IlI (Boston: Life and
Shepard Publishers, 1891), 302-303, 365-366.

59 Reisner, 235-236.

60 John Taylor Gatto, Dumbing Us Down (Gabriola Island, British Colum-
bia: New Society Publishers, 2002), 22. H.G. Goodun yazdigi
gibi,”1852’ deki Massachusetts kanuna gore, sekiz ve on dort yas arasindaki
biitiin gocuklar, on iki haftanin alt1 haftas1 devamli olmak kosuluyla, bir yil
boyunca, en az on iki hafta, okula devam etmek mecburiyetindeydiler.” H.
G. Good, A History of Western Education: Second Edition (New York: Mac-
millan, 1960), 450.

61 Richman, 44.
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gruplar, Kizilderililerin ¢ocuklarini egitmek icin ¢aba sarf et-
tiler. On dokuzuncu yiizyillda, ogrenim, geng yerlilerin,
hakim (beyaz) topluma gegisleri igin bir yontem olarak go-
riildii. Medeniyet, Hiristiyanlik ve giftcilik, medenilesmemis-
ler tizerine kurulan degerler olmaya basladilar. “1819'da,
Kongre, dini gruplara ve Kizilderililer arasinda yasamay: ve
onlara ders vermeyi kabul etmis olan diger bireylere, parasal
yardim saglamak iizere, 1873’e kadar [Kizilderili Halk Bii-
rosu, kendi gocuklarinin egitimini tistlenene kadar] devam
eden bir medeniyet bursu sistemi kurdu.”62 Bursun yaratilma-
sin1 Oneren Saray Komitesi, programin ardindaki felsefeyi
soylece ortaya koydu: “Eger onlarin gocuklarinin ellerine, al-
fabe kitab1 ve gapa verirseniz, dogal olarak, zaman iginde, sa-
bani da tutarlar... ve ahlak ve endiistri aliskanliklarini edin-
meye baglarlar...”6

1778'den 1871’e kadar, Kizilderililerle yapilmis olan birgok
antlasmada (Kongre, yerli kabileleri, bagimsiz giicler olarak
tanimlamayi biraktiktan sonra), hiikiimet egitim hiikiimlerini
gerceklestirdi ama ancak, rezervasyon kosullar1 uygulandik-
tan (1849’daki Kaliforniya Altin Kapisi ve batili demiryollari-

62 Jon Reyhaer and Jeanne Eder, “ A History of Indian Education.” Jon Rey-
haer ed. Teaching American Indian Students (Oklahoma: University of Ok-
lahoma, 1992), 33-44.

6 William T. Hagan, American Indians: Revised Edition (Chicago: The Uni-
versity of Chicago Press, 1979), 87-88. Joel Spring’in yazdig gibi, “Misyoner
okullarmun ilk gitinlerinde, bir isin degerini 6gretmek, 6gretmenlerle ebe-
veynler arasindaki, biiyiik bir tartismanin sebebi haline geldi.” Joel Spring,
The Cultural Transformation of a Native American Family and Its Tribe
1763-1995 (Mahwah, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, 1996), 69.
“lyi bir is etigi” 6gretilmesiyle birlikte, derin bir toplumsal degisim ortaya
¢ikti. Mesela, “Toplumsal siniflar1 bulunmayan, Choctaw’lar arasinda, 6g-
renim, toplumsal siniflarin yaratilmasimn ve ayristirilmasinin, énemli bir
araci haline geldi.” Spring, 201.
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nin kurulmasini takiben) ve Kizilderili Biirosu'nun, Kizilderi-
lilerin egitimlerini ve kiiltiir sahibi olmalarini saglayan daha
sistematik bir gii¢ haline geldikten sonra.6* Kizilderililerin egi-
timindeki, nemli insanlardan birisi, orduda gorevliyken, Ku-
zey Diizliigii kabilelerinin kusatilmasina yardim eden, Ric-
hard Henry Pratt'tir. Kizilderililerin, egitilmesi ve oldiiriil-
mesi arasindaki ¢ok kiiciik fark, egitimcilerin Kizilderilileri,
nasil gordiikleri hakkinda ¢ok sey soyliiyor. Pratt, insanlig:
kurtarmak igin, Kizilderililerin, 6ldiirtilmesi gerektigini disu-
niiyordu. O, Kizilderililerin, eger dogru egitilirlerse, Ameri-
kan toplumuna, tamamen, uyum saglayabileceklerini savu-
nuyordu. Kuzey Diizliikleri Kabileleri'nin yok edilmesinden
sonra, Pratt, Fort Marion, Florida’da, yeni bir hapishanede,
Kiowa, Comanche ve Cheyenne kabilelerinin en izi siiriileme-
yen yetmis iki tiyesinin hapishaneye atilmasi gorevini {iist-
lendi. Ug yil iginde, Kizilderililerin, diizgiin vatandaglar, ha-
line geleceklerine dair, kendisini ve digerlerini ikna edebil-
misti. Carlisle, Pennsylvania’da, Carlisle Kizilderili Okulu'nu
kurmaya gitti. “1879’daki, Carlisle Kizilderili Okulu, politika
yapicilarinin, Kizilderililerin, topluma dahil olabilmeleri igin
gerekli olan araglari, umutsuzca aradiklar1 bir dénemin he-
men ardindan sonra kuruldu... 1879 ve 1900 arasinda, Kizil-
derili Isleri Biirosu, rezerve-bolgeler disinda, Carlisle okulu-
nun ilk érnegi tizerinden insa edilmis olan yirmi dort adet
okul kurdular. 1900’de, Kizilderili Okul sistemi, kurumsal bir
hiyerarsi seklini aldi. Sistem, bir plana gore devam ettiginde,
ogrenciler rezerve edilmis giinliik okullardan, rezerve edilmis
yatilh okullara ve en sonunda da, Carlisle-tipi rezerve-dis
okullara, gegtiler.”65 Cocuklar, “ac1 geken ailelerinden alinmis

64 Reyhaer and Eder, 33-37.

65 David Wallace Adams, “Foreword to the Paperback Edition.” Richard

Henry Pratt, Battlefield & Classroom: An Autobiography by Richard Henry

Pratt (Oklahoma: University of Oklahoma Press, 2003), xi-xv [from which
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ve yillar boyunca tutulmus, kendi dillerini konustuklar igin
cezalandirilmis ve Kizilderililige ait biitiin izler beyinlerinden
silinmigti.” 66

Ogrenciler, gogu zaman kendi velilerinin yardimiyla, dgre-
nim deneyimini terk etmek i¢in uzun ugraslar verdiler. Sorun,
bir Kizilderili uzmaninin da belirttigi gibi, “egitimin avantaj-
larini bilmek igin yeterli medeniyet seviyesine ugrasmamus ol-
malariydi ve dogal olarak, okul 6devlerine, tiksintiyle bakma-
lariydi.” Veliler, gocuklarini okula kaydettirmeyi reddettikle-
rinde, devlet tarafindan gorevlendirilmis, Kizilderili uzman-
lari, yiyecek pay1 ayirmamak ya da polisi kullanarak yakalat-
mak gibi sahip olduklar1 haklar1 kullanarak, ¢ocuklar1 zorla
okula gonderdiler. Kizilderili Isleri Komisyoncusu, Thomas J.

the quote was taken]; Robert M. Utley, “Introduction.” Richard Henry Pratt,
Battlefield & Classroom: An Autobiography by Richard Henry Pratt (Okla-
homa: University of Oklahoma Press, 2003), xix-xx. “1899’a gelindiginde,
2.500.000 dolarin iizerinde bir para, yillik olarak 148 yatili okuldaki, yakla-
sik olarak 20,000 gocugun yoklamasinin alindigi 225 giin igin harcani-
yordu.” Hagan, 134.

6 Angie Debo, A History of the Indians of the United States (Oklahoma:
University of Oklahoma Press, 1970), 287-288. In The Cultural Transforma-
tion of a Native American Family and Its Tribe 1763-1995 (Mahwah, New
Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, 1996). Joel Spring’in de yazdig gibi,
“Donemin yaygin okullarinin yeniden yapilandirilmasini savunanlarin, agi-
lanmasiniistedikleri belirli kurallar [Protestanlik, Cumhuriyetgilik ve Kapi-
talizm], Kizilderililer’in sivillestirilmesini savunanlarla uyusuyorlardi.” Ki-
zilderili gocuklari, Misyonerler tarafindan, tembel olarak goriildiiklerinden
dolay, diizenliligi, endiistriyelligi ve itaatkarlig1 one suren, Lancaster’in
Ogretim metotlar1, Yerlilerin okullarinda kullanilmuglardi: “...Medeniyet
Sermaye Hareketi tarafindan desteklenen misyoner okullarinin gogunlugu,
Lancaster’ci 6gretim metotlarini kullanarak, Choctaw’lar ve Cherokee’ler
arasindaki okullar1 kurdular.” (Her iki alintida, 29. sayfadandir.)
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Morgan, 1892’ de, Kizilderililerin “gocuklarini zorla [!] okul di-
sinda tutma haklarinin olmadigina” inaniyordu.6? Ogrenciler,
cesitli yollarla direndiler: basitce kagmak en yaygin yontemdi,
bazilar1 6liimii goze ald1 ya da yolda oldiiler. Hatta “gizemli”
yangin gikartmalar bile oldukca yaygindi. 1897'de, Carlisle
okulundaki iki tane kiz cocugu, ayni giin iginde, kiz 6grenci
yatakhanesini, iki defa, yakmaya calist1: birincisi, aksam ye-
meginde ve daha sonra ikinci kez ise, kilise ¢ani ¢aldiktan he-
men sonra. Fort Mojave’de, birkag tane, anaokulu 6grencisi,
okuldan kagtiklari igin tekrar tekrar, okul hapishanesine atil-
dilar. Bir sabah, kahvalt1 esnasinda, hapishaneye atilmamis
olan anaokulu 6grencileri, uzun bir kiittigii, sahmerdan ola-
rak kullanip, hapishane duvarin yiktilar ve kurtardiklari sinif
arkadaslariyla nehrin asagisindan kagtilar.68

Amerikan Yerlileri icin, okulun anlami, daha once, cizgisel
olarak algilanan, uzam ile kurulan yeni bir iliskiydi. Cizgiler,
koseler, kareler ve diiz oklar, endiistriyel medeniyetin, kirsal-
likla olan iligkisini temsil ediyorlardi. Uzam, disiplinci emirler

67 David Wallace Adams, Education for Extinction: American Indians and
the Boarding School Experience 1875-1928 (Kansas: University Press of
Kansas, 1995), 221.

6 Ibid., 210-230: Bir grup Najavo 6grencileri, bir keresinde, okulla ilgili bir
giir yazmalar1 soylendiginde, asagidaki siiri yazmuglarda:

Eger sana inanmazsam

Soylediklerine,

Belki, sana da bir sey soylemem

Benim yolum budur.

Belki de, sana inandigimi diistiniiyorsun
Soylediklerine,

Ama benim diisiincelerim, her zaman benimle kalirlar
iste benim yolum budur.
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ile somiirgelestirilmisti: hareket 6zgiirliigiine dikkatli bir se-
kilde bigim verilmigti. Ogrenci, 6gretmenin emirlerini 6nem-
semeyi ogrendikge, bireylere sekil veren disiplinleri de igsel-
lestirir. “Gozetimin tanimlanmis ve diizenlenmis bir iligkisi,
yaninda durabilecek ya da eklemlenilecek bir parga olarak de-
gil, ona ickin ve onun etkinligini artiran bir mekanizma ola-
rak, 6gretme eyleminin kalbine yazilmistir.”¢? Okullarin, ha-
pishaneye olan benzerliginde sasiracak bir durum var mi?
Morris’in ve Rothman’in yazdig tizere, “Higbir alay ifadesi
kullanmadan soylersek, [on dokuzuncu ytizyil hapishanesi-
nin yeniden yapilandiricilari] 1slahevinin, aile ve okul igin bir
model olusturdugunu soéylediler.”” Foucault, ders vermek
tizere yapilan iskence hakkinda, yani, kabaca Ulus-Devlet’in
ve Endiistri Devrimi'nin ortaya ¢ikti$1 zamana denk diisen,
orgiitli hapishane sistemine gegis hakkinda sunlar1 yazdr:
”Ceza kanunun yeniden yapilandirilmasi, giiciin, daha diiz-
giin, daha etkileyici, daha sabit ve etkilerinde daha detayh
olabilen yontemlerine gore cezalandirabilme yetkisinin yeni-
den diizenlenmesinin stratejisi olarak okunmalidir...”7! Eski
bir yeniden diizenleme yanlis1 olan Cesare Beccaria, “suglar1
korumanin en belirgin yontemi [sic], egitim sisteminin mii-
kemmellestirilmesinden geger”, diye yazdi’2 Bir zaman
sonra, Horace Mann, "Okul, en ucuz polistir” diye agiklad1.73

69 Foucault, 176.

70Norval Morris and David J. Rothman eds. The Oxford History of the Pri-
son: The Practice of Punishmentin Western Society (New York: Oxford Uni-
versity Press, 1998), 106.

71 Foucault, 80-81.

72Cesare Beccaria, An Essay on Crimes and Punishments (Boston: Interna-
tional Pocket Library, 1992), 97. Her seye ragmen, Beccaria zorunlu 6greni-
min ve yaygin okullarin yiikselisini 6ngdremedi.

73 Gatto, The Underground History, 256.
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Yaygin okullarin, kendi yararhiliklarini ispatladiklar: anda, en
zenginler, egitim meselesine sasirtici bir ilgi duydular. Core-
nelius Vanderbilt, Ezra Cornell, James Duke ve Leland Stand-
ford, kendi adlarini tasiyan tiniversiteler kurdular. Universi-
telerin amaci, Amerikan degerlerini savunacak olan, ortalama
adamlar egitmekti: 6gretmenleri, doktorlari, avukatlari, ida-
recileri, miihendisleri, teknikerleri, politikacilar1. 1915 oldu-
gunda, Carnegie ve Rockefeller, kendi baslarina, egitim isine,
devletten daha fazla para odiiyorlardi "Bizim riiyalari-
mizda... insanlar, sekil verici kollarimiza, miikemmel bir uy-
sallikla kendilerini birakiyorlar."”* Marvin Lazerson, kentsel
egitim sisteminin olusumu hakkinda, bu yiizylin basinda
soyle yazmustr: “Gegici ve egitilmemis 6gretmenlerin rehber-
ligindeki, ilkesel olarak 6zerk ve dar goriisli kurumlarin ta-
nimsiz toplulugunda ortaya ¢ikan sey, genel 6zellikleri tilke-
nin her kdsesinde benzerlik gosteren ve genel goriiniisii pro-
fesyonel bir sekilde sertifikalandirilmis ilgi gruplarinin, bir-
lestirilmis bir sistemi olmustur.”’s 1924’de, Massachu-
setts’deki en biiyiik yirmi sehrin on ikisinde, fakir gocuklar:
egitecek ve cocuk araciigiyla, ebeveynlere, iyi birer ebeveyn
olmalarin1 6gretecek, anaokullar1 vardi?¢ Friedrich Froebel,
ilk anaokulunu, (ya da, daha diizgiin bir ifadeyle, ilk gocuk
bahgesini) 1837’de buldu ve anaokullarinin sayisinin artmas,

74 Howard Zinn, A People’s History of the United States: 1492-Present (New
York: HarperCollins, 1995), 256-257; Gatto, A Different Kind of Teacher: Sol-
ving the Crisis of American Schooling, 52.
75 Marvin Lazerson, Origins of the Urban School: Public Education in Mas-
sachusetts, 1870-1915 (Cambridge, Massachusetts: Harvard University
Press, 1971), xiv.
76 Ibid., 56.
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egitimcilerin geng ¢ocugun kisiligini daha iyi sekillendirme-
sini saglad1?” Yeni okul sistemi, agik bir sekilde, durdurula-
maz ve geriye dondiiriilemezdi. "Sadece anlayiniz", diyordu
Carnegie, "ne zaman ulusal hayatin, ilk ufak ¢atlaklarina dik-
katlice bakarsak, politik kitlenin her tiirlii hastaliklarina sifa
olan bu ila¢ -egitim, egitim, egitim- ortaya ¢iktiini gori-
riiz."”® Direnis vardi, ama bu siirekli ortaya ¢ikis1 tehdit ede-
bilmek igin yeterli degildi. Mesela, Amerika’daki, Irlandali
topluluk, egitim sistemini, boykot etti ve Lowell, Massachu-
setts’deki bir okulu yakmaya galist;; ama zaman gegctikge, cay-
lak polis memurlar ise alindilar ve egitim sistemi, biitiin Bir-
lesik Devletlerde oldugu gibi, yeniden isine devam etti.”? Ebe-
veynler, ne zaman ¢ocuklarini okula géondermeyi reddetti-
lerse, cogu zaman ceza paralar1 ya da tutuklanma kararlariyla
kars1 karsiya geldiler.

llericilik hareketi (1890-1930), felsefi olarak, egitimi, gocugun
ihtiyaclarina uydurmakla ilgilendi. Pratik olarak, bunun an-
lami, kategorize etmek, gozlemlemek, test etmek ve cocugu,
tiizel kapitalizme kolayca gegirmek igin kontrol altina al-
makt1.80 Egitim, neredeyse dini bir ¢cagriya doniistii : "Her 68-
retmen, kendisinin, toplumsal diizenin saglanmasi ve dogru
toplumsal biiyiimenin garantilenmesi i¢in hazirlanmis bir
toplumsal hizmetci oldugunu fark etmek zorundadir. Bundan
dolayi, ogretmen, gercek Tanrimin peygamberidir ve
Tanri’'min gergek kralligini getirendir" diye yazmusti John
Dewey.81 Bu ifade, degismeceli olarak anlasildiginda,
Tanr’nin kralliginin, kapitalizmin yeni bir donemini yarattig:

77 "History of Education,” 55.

78 Samuel Bowles and Herbert Gintis, Schooling in Capitalist America (New
York: Basic Books, 1977), 19.
791bid., 164.
8 Ibid, 181-199.
81 Gatto, The Underground History, xxvii-xxviii.
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soylenebilir; her ne kadar Dewey kendisini bir sosyalist olarak
tanimlamis olsa da. Politikaya yonelmek nemli olan noktay1
kagirmak anlamina gelir - toplumsal diizen, ‘bireyin kapsan-
masl’, kendisi icin ve kendisine ait bir hayir oldu. Raymond
E. Callahan, modern 6grenimdeki gercek yapisal degisimleri
gozlemledi: 1900'larda, egitimsel idaredeki is degerlerinin be-
nimsenmesi basladi1 ve 1930’da, idareciler kendilerini is yone-
ticileri ya da ‘egitim yoneticileri’ olarak gordiiler. Muhasebe,
finans, halkla iligkiler ve is merkezi gibi ilerlemeci okullara
onem ithaf edilmisti. 1905’deki Ulusal Egitim Birligi'nin top-
lantisinda, George H. Martin (Massachusetts’deki Devlet Mii-
tevelli Heyetini Sekreteri), modern is uygulamalariyla karsi-
lastirildiginda, ‘egitimsel islevin, bilimsel olmayan, kaba ve
beyhude’ oldugunu belirtti. 1907’de, William C. Bagley, ‘okul
tesisi‘nin etkili bir sekilde uygulanmasiylailgilenen ‘Siuf ida-
resi’ adli mecmuayi gikartti. Okul komisyonlari, gittikge artan
bir sekilde, is adamlariyla dolmus ve daha faydali ve kariyer-
odakl bir egitimin gerekliligini vurgulamiglardi.82

"Bilimsel Idare’nin, bencil bir itkinin icinden cikartip kurdu-
gunda ortaya ¢ikandan daha yurtsever bir itki isteyemeyiz",
dedi Theodore Roosevelt, acik bir coskunlukla.83 Frederick
Winslow Taylor (Bilimsel idare’yi gelistiren), “Gegmiste, en
once insan geliyordu; gelecekte ise, sistem 6nce gelmelidir”
dediginde, kendi diisiincelerinin énemini vurguluyordu.8
Taylor, kendi donemindeki galisan en iyi endiistriyel idare-
nin, ¢alisan insanin kendi girisimini kendi eline almasi ve is-
verenin, isGiyi isteklendirmek ve iiretken tutmak igin 6zel bir

82 Raymond E. Callahan, Education and the Cult of Efficiency: A Study of
the Social Forces that Have Shaped the Administration of Public Schools
(Toronto: University of Chicago, 1962), preface, 4-10.
8 Ibid., 20.
84 Frederick Winslow Taylor, The Principles of Scientific Management (New
York: Harper & Brothers, 1919) [copyright 1911], 7.

74



yetki vermesi oldugunu gordii. Taylor'in, Bilimsel Idare ya da
gorev yonetimi, isverenin, daha etkili ve verimli bir sekilde
calisan is¢inin, kendi girisimini, isgilerin gorevlerini calisarak
bulabilecegi, her insanin isinin unsuru igin bir bilim olustura-
bilecegi ve daha sonra, isverenin kendisine gore en uygunu
oldugunu diisiindiigii gorevler icin iscileri sectigi ve gelistir-
digi diisiincesi {izerine kuruluydu. Isgileri, gorev tanimlarin
calisarak, belirli bir zaman iginde yapabilecekleri islere yerles-
tirerek ve onlarin gelisimlerini izleyerek, isveren, yeni sorum-
luluklar alir ve kendi faaliyetinin en etkili kullanimini arttirir.
Taylor, Bilimsel Idare’nin, insanliktan gikarici unsurlarina ka-
yitsizdy; etkililikteki artisin, herkese daha biiyiik bir zenginlik
getirecegini hissetti ve ‘insanlarin” haklar:1 (bagka bir deyisle,
tiiketiciler olan insanlarin haklari), onun igin, isgilerin ve igve-
renlerin haklarindan daha énemliydi.# Bilimsel idare, eme-
gin, kendi itibari ve 6zerkliginden geriye kalan pargasi igin,
olumii ¢cagiran -bugiiniin tiiketim kiiltiirtintin hizh akisi igin
bir 6nkosul olan- ceza canini ¢aliyordu.

Boyle bir bilimsel yonetim igin, is diinyasinda ve medyada,
oldukga fazla heyecan vard:: Taylor'in ilkelerini orduya, yasal
gorevlere, eve, aileye, ev islerine, kiliseye ve tabii ki, egitime
uygulamakla ugrasan, popiiler dergilerde, makaleler ba-
s1ld1.8” Taylor’in fikirleri, “benimsenmis, yorumlanmus ve ida-

85 [bid. “Higbir etkili 6gretmen, anlamsiz bir dersi, 6grencilerine vermeyi
diistinmez. Her giin, tanimli, keskin hatl bir gérev, 6grencinin 6niine, 6g-
retmen tarafindan konur ki, konunun biiytik bir oraniru 6grensin ve sadece
bu yolla, diizgiin ve sistematik bir ilerleme, 6grenciler tarafindan elde edi-
lir. Eger, odev verilmek yerine, yapabildigi kadarin1 yapmasi sdylenirse, or-
talama gocuk oldukga yavas ilerler.” (p.120).
8¢ John Zerzan, Elements of Refusal (Columbia, MO: C.A.L. Press, 1999),
170: "Tiiketicinin gags, tireticinin sonuncu 6zerkliginin ogunun sistematik
bir sekilde yok edilmesiyle baslad1.”
87 Callahan, 23.
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reciler tarafindan uygulanmist: ve en biiyiik etkisi, idare, ida-
reci ve profesyonel idare egitimi {izerine olmustu. Diger etki-
leri ise, Amerikan egitim sisteminde, ilkokuldan, tiniversiteye
kadar yayild1.”8 New York Lise Ogretmenleri Birligi' ne sunu-
lan, konugsmanin bir 6zeti, Biilten’de yayinlandu:

A. []’Bilimsel Yonetim’in Amact ve Onemi:
1.Iscinin etkinligini arttirmak, i.e., girak/6grenen
2. Uriiniin kalitesini arttirmak, i.e., qirak/ Ogrenen

3. Dolayisiyla, tiriiniin ve degerin miktarini, kapita-
list i¢in arttirmak...8

Bagka bir gelisme, o bolgedeki okullarda, bas denetmen ola-
rak galisan, William A. Wirt tarafindan, Gary, Indiana’da,
1908’de baglayan, Gary Plani’ydi. Gary Plan’, biitiin okul fa-
aliyetleri devam ederken ve zil sesiyle, cocuklar siniflarini de-
gistirirlerken, diger gruplarin, toplanti odalarini, liseleri,
diikkanlari, laboratuvarlar1 ve oyun sahalarini, , siniflar1 kul-
lanmalarini ve gruplar seklinde ‘miifreze’ edilmis ¢ocuklarin
okul 6znelerine dondiiriilmelerini kapsadi. Gary Plan’, ida-
recilerin, ne kadar etkileyici olduklarinin goriilmesine izin
verdi. 1914'de, Egitim Federal Biirosu tarafindan onaylandik-
tan sonra, 1917'de, ayaklanmalarin oldugu New York’ta des-
tek gordii: okullar kapatildi, polis arabalarinin lastikleri ke-
sildi ve ii¢ yiiz 6grenci (gogu Yahudi olan) tutuklandi. Buna
ragmen, 1929'da, Gary Plan1 ya da gesitli sekillerde degistiril-
mis surtimleri, 202 sehirdeki, 1,068 okulda yiiriirliikteydi.
1930’dan sonra, bu planin uygulanisi azaldi, ama Wirt’in ye-
nilikleri, genel 6grenim iizerinde silinemeyecek izler birakt1.%

8 Ibid., 41.
8]bid., 58: Bazilari, kurtarma araglarinin basilmus taslaklar, oturma planlari,
ezber kartlar1 ve yoklama ¢izelgeleri oldugunu 6nerdiler.
% Ibid., 128-146; Gatto, The Underground History, 187-189.
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Amerikan hayatinin ozellesmesiyle, egitim alanindaki uz-
manlagma ortaya cikti. John Taylor Gatto'nun da gozlemle-
digi gibi, "Yirminci yiizyilldan 6nce, yardimci yoneticilerin,
koordinatorlerin, gesitli biirokratik uzmanlarin, herhangi bir
parazit ordusu yoktu."?! Yonetici hiyerarsisinin, artan karma-
siklig1 ve tek tiplestirilmis sinavlarin daha ¢ok uygulanmalari,
ogretmenlerin uyumlulugunu sagladi. Edward Lee Thorn-
dike’in ¢alismasinin goz déniinde bulundurulmasiyla, Birinci
Diinya Savasi'ndan ve Carnegie Sirketi'nin, bu ¢abaya ti¢ mil-
yon dolar akitmasindan sonra, tek tiplestirilmis sinav yapma
yontemi, hizli bir sekilde artt1.92 Diinya capinda ilkokul egi-
timi, Ikinci Diinya Savasi sonrasinda, biitiin hiikiimetlerin ni-
hai amaci haline geldi. Ayrica bu yiizyilda, lisans egitimi, en-
diistrilesmis iilkelerde, inanilmaz bir gelisme kaydetti. Yiik-
sek lisans egitimi, diger bilim departmanlari, mithendislik ve
deneysel gelisim icin daha ve daha fazla para harcaniyordu.3
Amerika’daki 6grenim, artik, giizelce ayarlanmig insanlari,
hayatlarinin geri kalaninda anlamsiz islere yonlendiren, bir
davranis diizeltme makinesine benziyordu.®* Ogrenim, insan
kitleleri iiretir, 6zerklik sahibi bireyler degil. Ogrenim maki-
nesinin, bireysel kisimlarimin, artitk onemi yoktur. Mar-
cuse’un, One-Dimensional Man adli kitabinda da belirttigi
gibi, teknoloji, toplumsal kontroliin yeni sekillerini kurumsal-
lastirmaya hizmet etti®> Kendi bilincimiz, her taraftan, kitlesel

91 Gatto, The Underground History, 193.
92Gerald L. Gutek, A History of the Western Educational Experience (New
York: Random House, 1972), 378; Bowles and Gintis, 195-197.
9 Eric Hobsbawm, The Age of Extremes: A History of the World, 1914-1991
(New York: Vintage, 1995), 295-296, 522-525.
9 “Modern dgrenimin, en belirgin 6zelliklerinden bir tanesi, sinifin kulla-
nimu ve 6grencilerin toplumsal davranmiglarin bilingli bir sekilde yonlendi-
ren okul orgiitlenmesidir.” Joel Spring, The Cultural Transformation of a
Native American Family and Its Tribe 1763-1995 (Mahwah, New Jersey:
Lawrence Erlbaum Associates, 1996), 200.
95 Herbert Marcuse, One-Dimensional Man (Boston: Beacon Press, 1964).
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bir medya tarafindan gevrilmis durumda ve bu modern bag-
lamda, 6grenim, herhangi bir klasik idealin hizmetinde olma-
yan, bilgi kullanimiyla ¢ahsan bir propaganda teknigine do-
niismiis durumdadir. Jacques Ellul, modern propaganda hak-
kinda, Propaganda: Insan Tutumlarinin Olusumu’nu yazar-
ken, her seyden 6nce, onun, ortak duygular: ve mitleri payla-
san bir kitlenin iiyeleri olarak bireyleri yaratan kitlesel mey-
danin iizerinde insa edilmis teknolojik toplum metotlarinin
bir kiimesi oldugunu vurguladi. Ellul, biitiin propagandala-
rin agikca politik olmadigini da vurgular. Ogrenim, bireyi
toplumsal bir gruba sokmaya yonelmis, bir gesit sosyolojik
propagandadir.% Ogrenciler saskin sagkin bir siiftan dige-
rine, bir kutudan digerine giderlerken, bir toplumsal kontrol
teknigi olarak ogrenim kendisini olusturmakla mesgul olur.
Ve solcular, insanlarin, insan kitlelerinin, daha iyi egitilmesini
vizildarlarken, var olan toplumsal ve ekonomik olusumlarin
yeniden iiretilmesinde ne kadar 6nemli bir rol oynadiklarinin
farkinda degildirler.

% Jacques Ellul, Propaganda: The Formation of Men’s Attitudes (New York:
Vintage, 1973). 13. sayfa’dan: “Ogretmek ve propaganda arasinda, yiikse-
kogretim ve bagimsiz diisiincenin diglanmasi arasinda, higbir karsithik ka-
bul edilemez. Gengligi, daha sonraki evrelere hazirlayacak olan egitimden
yararlanilmahdir.”
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111

Ogrenim Kuramlari

“Ogrenci yanlis davrandiginda, neden 6gretmen déviilmesin?”

- Diyogen
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Ogrenim yararl bir sey olarak goriiliir. Egitimli olmayanlar,
tam anlamiyla islevsel ya da “insan” olabilme kapasitelerin-
den bir seyleri eksik olanlar olarak goriiliirler. Plato’dan, Co-
menius’a ve Kant’a kadar, insanlik, gengligin tizerine yiiklen-
mis bir sey olarak goriildii. Solcularin en favori ismi, Paolo
Freire bile, kitleleri daha da insancillastiran, “insancillagsmis
bir pedagojiye” inanir.?” Orduya daha az, okullara daha fazla
para harcamamiz gerekiyor, diyor ilerlemeciler. Onlarin,
ulus-devletle 6zdeslestirmeleri ("biz"), diipediiz bir hazinlik
oykiisiidiir. "Insancillik", solu ve sag1 sirilsiklam etti, sersem-
lestirdi: herkes, daha iyi bir insanlik, daha iyi bir gelecek icin,
kendisini bastirmaya gabaliyor. Aynen George Bush gibi, iler-
lemeciler de, geriye bir tek cocuk bile birakmak istemiyorlar.

Ibranicede, “ogrenim” ve “cezalandirma” igin bir tek kelime
var.?? Eski diinyanin, giiclii adamlari, 6grenimin neyi kapsa-
dig1 hakkinda emindiler. Bugiin, 6grenimin toplum igindeki
oneminin agiga ¢ikartilmas: bir zorunluluktur. Otoriteye tes-
limiyet, 6grenimin amacidir. Otoriteler tarafindan kullanilan
gli¢ -odiil ve ceza icin, diisiincenin ve aktivitenin istenilen
sablonlarina, bireyi aligtirarak- onu, hiyerarsik toplumsal bir
diizene eklemlemeye calisir. On dokuzuncu yiizyil hapisha-
nesinin ve ilerici okullarin yeniden yapilandirilmasini savu-
nanlar, bu eklemleme islevinin daha da etkileyici ve etkile-
rinde daha da biitiinsel olmasi igin galistilar. Her iki grupta
insancildy, giinkii bireyi, toplumsal kogullarin yeni bir kiime-
sine, daha uyumlu hale getirmek istediler (agikgasi, gok ya-
rarli ve 6nemli bir hizmet sundular); toplumun yeni bir sekle

97 Paolo Freire, Pedagogy of the Oppressed (New York: Continuum Inter-
national Publishing Group, 2003), 68.
9 John Taylor Gatto, ” Against School,” Harper’s (September 2003): 34. Bah-
sedilen George Bush makalesi buradadir.
% Marrou, 159.

81



biirtinmesi gerekti, onun, yeniden sekillendirilmesi gereki-
yordu. Toplum, asil aktordiir ve bireyler yalnizca cevap verir-
ler. Bu acgik ciimleyi anlamayanlar igin, “toplum,” idari ve ya-
sal hiikiimleri verebilme giiciine sahip olanlar olarak tanim-
lanabilir. Bireyler, var olan toplumsal kosullara kendilerini
teslim edebildikleri ve gii¢ kosullarini ellerinde tutanlari etki-
leyebildikleri 6lgiide, “toplum”un birer pargasi olarak hareket
edebilirler. John Dewey’nin de tanimladig: gibi, “egitimle bir-
likte, toplum kendi amaglarini formiile edebilir, kendi amag-
larin1 ve kaynaklarini organize edebilir ve ilerlemek istedigi
dogrultuda, kendisini kesin bir eminlilikle ve ekonomik bir
belirlilikle sekillendirebilir.”100

flk bakista, Dewey'in toplumun gittigi yonii belirledigi diisii-
nebilir ama aslinda toplumun kendisini egitim araciyla sekil-
lendirdigini, dolayisiyla da baska herhangi bir seyi belirleme-
digini soyler. Bagka bir deyisle, 6grenim, toplumun kullan-
dig bir tekniktir. Boyle bir dogruculuktan dolay1 onu sugla-
yamayiz. Durkheim, egitim, “toplumun goriintiisiidiir ve
yansimasidir. Ikincisini, kisaltilmis bir sekilde taklit eder ve
yeniden tiretir. Kendisi, aslinda bir sey yaratmaz,” demisti.10
Egitimciler, toplumdaki degisimlere cevap verirler ve verdik-
leri 6grenimin gerekli iiriinleri tirettigini diistintirler. 1920"nin
bir Harvard konusmasinda, George S. Counts sdyle demisti:
“Burasi, endiistriyel medeniyeti degerlendirme yeri degil-
dir... Egitimin, endiistriyel medeniyetle uyumlu hale gelmesi

100 John Dewey, “The Democratic Conception in Education,” in The Evolu-
tion of Education ed. David Swanger (Orlando, FL: Harcourt Brace, 1995),
232.

101 Geoffrey Walford and W.S.F Pickering eds. Durkheim and Modern Edu-
cation (New York: Routledge, 1998), 4.
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ve yenicagdaki gorevlerini kesfetmesi gerekir.”102 Egitimciler,
endiistriyel sinirlandirmalar icinde, gerekli olan giiglerin, oto-
riteleri ve koleleri (aynen Yunanh pedagoglar gibi) olarak
kendi toplumsal rollerinin sinirlandirmalariyla galisirlar. Egi-
timciler, sorgusuz sualsiz, okullarin, toplum iginde olumlu bir
gorev yiriittiiklerine inandiklarina gore, yeniden yapilan-
dirma igin gerekli olan biitiin fikirlerin ve 6grenim ile iligkili
biitiin kuramlarin, okullarin yararl yerler olduguna ait go-
riisii gligclendirmeleri oldukga miimkiin.103

Ogrenimin modern kuramlarj, ilerlemenin toplumsal bir ide-
aline baghdir. Aslinda, bu ideal, teknolojinin geri doniilemez
oldugu ve yeniden yapilandirmanin, kurumsal yapilar1 ve
toplumsal iliskileri bir arada tuttugu olciide ve de kendisini
kurdugu kadariyla, tutucu bir idealdir. Olaylar degistikleri 61-
ciide ayni kalirlar. Okullar kararh bir sekilde genisliyorlar
(ilerliyor) ve biiyiimeyle yeniden yapilaniyorlar.1% Modern
endiistrinin teknik zemini, tarihsel ilerlemenin ¢izgisel mo-
deli i¢cinde, Marksist anlamda bir devrimci olarak, bizi dev-
rime daha da yakinlagtiracaktir, ama bu gercekten devrim mi-
dir? Marks’in kendisinin, devrimcilerin asil “tehlikeli karak-
ter”ini, “buhar, elektrik ve kendi kendisine hareket eden ma-
kine” olarak tanimlamist1.195 Teknolojiye boyle bir karakter at-
fetmek, kendi teknolojik toplumumuzla, asi bir kirilma ihtiya-
cina dayanan ve bu teknolojik toplumumuzla, az ya da gok
uyusmayan bir dikkatsizliktir. Marks'in dikkatsizligi, tiretken

102 George S. Counts, Secondary Education and Industrialism (Norwood,
Massachusetts: Harvard University Press, 1929), 11-12.

103 Jill Haunold, “It’s About Time: Schooling as Oppression,” Anarchy: A
Journal of Desire Armed (#57, Spring-Surmuner 2004): 45.

10¢ Tyack and Hansot, 11.
105 Saul K. Padover ed. The Essential Marx: The Non-Economic Writings
(New York: Signet, 1979), 355.
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aygitlarla ve onu tireten kapitalist sistem arasindaki iligkiyi
yeterince iliskilendirememesinden ve Sermaye’nin evcillesti-
rici gorevini tam anlamiyla fark edememesinden kaynaklanur.
Jacques Camette’in ve Fredy Perlman’in yazilari, bu konular
agmak i¢in miikemmeldirler. Bir¢ok agidan, fabrika sistemi-
nin ¢ogalmasi, zorunlu égrenime karsi direnigle paralel bir
goriintii verir. Belli bir 6zerkligin kaybedilmesi, yeni ve zo-
raki bir tehdit olarak goriildiigii donemde, direnisin ve sabo-
tajin radikal faaliyetleri oldukca yaygindi. Endiistriyel sis-
tem(gerici bir ahlakla birlikte), sendika pazarhg: ve politik ye-
niden yapilandirilmanin kurumsal kanallarla daha kolay bir
sekilde iyilestirilmesi igin direnise izin verilmesi, somiiriil-
miis olanlarin evcillestirilmesine hizmet etti. Fabrika deger-
leri olarak goriinenler, okul degerleri olarak goriinenlerle
ayni seylerdi. Bu degerleri igsellestiren rahatsizliklar, baskici
aygitin, yok edilmesini degil, iistiin korti diizeltilmesini sag-
lad1.

Ogrenimin modern kuramlarinin, Rousseau ile bagladig soy-
lenebilir. Rousseau, medeniyeti bir gesit hata olarak gordii
ama gene de ona karsi gtkmadi. Ona gore, toplumun kendisi
kottltigiin nedeniydi. Ama dgretmenleri, bu ‘kétiiliik’tin bir
parcasi olarak gormedi ve sonug olarak, 6gretmenlere, 6gren-
cilerini, en dogru sekilde kontrol etmeleri icin, deger bigileme-
yen ve dogru oldugunu diisiindiigii 6giitler verdi. "Ogrenci-
lerinizi daha da yakindan galisarak baslayin egitime, ciinkii
muhtemelen onlar1 heniiz tanimiyorsunuz " diye yazdi.1% Ro-
usseau Ogretmenlerin, 8grencilerini kontrol etmeleri yoniinde
soyle de bir 6giit vermisti : "Her zaman kontrol edildigini,
kendisine [6grenciye] hissettirin ama kontrol edenin siz [6g-
retmen] oldugunu unutmayin. Ozgiirligiin gériiniimiinii

106 Eby, 329-337.
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olusturan, o kadar da miikemmel bir hiikiim yoktur."1? Bu
ciimle, modern &grenimin felsefesini gok iyi agikhiyor. Ogret-
menin, kurumsal otoritesi bir veridir. Asil soru, 6gretmenin
bu otoriteyi nasil kullandigiyla iligkilidir. Rousseau buna mii-
kemmel bir cevap verdi. Ozgiirliik ve bagimsizlik, otoritelerin
kurdugu sinirlarin iginde tanimlandig: siirece, boyle bir ta-
nimlamanin, 6grencinin 6zgtirliigiinii ve bagimsizhigin olus-
turdugunu sdylemek mantikhdir. B.F. Skinner’in de Rous-
seau’yu onaylayarak soyledigi bigimiyle, Rousseau "olumla-
yic1 onaylamanin giiciinden korkmadi."1% B.F. Skinner, yir-
minci ytizyilin, en etkileyici davranis psikologlarindan birisi-
dir. Onun en ¢ok ilgilendigi sey, -eger, herkes eylemlilikleri-
nin, dzgiirliikklerinden daha degerli olduguna inanirsa, diin-
yanin biitiin sorunlarinin ¢oziilecegine inanmasi- insan dav-
rarmginin kontrollilagi ve degisimiydi.

B.F. Skinner’in, Beyond Freedom and Dignity adli kitabs, sag-
lam bir bilimsel incelemedir - fakat Nietzsche’'nin Beyond
Good and Evil (lyinin ve Kétiintin Otesinde) kitabiyla karsi-
lastirildiginda tam bir 1vir zivira doniistir. Skinner, hicbir dav-
ranisin nedensiz olmamasindan dolayi, insanlarin 6zerklik
dedigi seyin bir yanilsama oldugunu diistiniir.1% O, 6zerkli-
gin, davranisin nedenlerinin dogasina degil, varolusuna bagh
oldugunu diisiintir. Insan davranisinin nedenlerinin dogas: -
ki Skinner’in pek igine girmek istemedigi bir konudur bu- top-
lumsal iligkilerin rastlantisalligina baghdir. Maddelestirilmis
toplumsal roller, kontrol edicileri, kontrol edilenlerden -y6-
netilenleri, yonetenlerden- ayirdiginda, onun kurdugu bilim

107 Michael P. Smith, The Libertarians and Education (London: George Allen
& Unwin, 1983), 8.

108 B.F. Skinner, Beyond Freedom and Dignity (Indianapolis, Indiana: Hac-
ket Publishing Company, 2002), 40.

109 Ibid., 19.
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rahatca anlasilabilir. Ve Skinner’in insan davranisi biliminin,
onun en 6nemli dnceligi olmasindan dolayi, kurumsallagmis
otoritenin kendisinin ve onun bilimsel gelismislikle olan ilig-
kisinin, sorgulanmamas: gereklidir. Skinner, bilimsel gelis-
miglik isteminin sorgulanmasini, “bilmemek {izerine kurul-
mus inatg1 bir durus” olarak ve de cahilligi “sadece kendi ¢i1-
kar1”n1 korumak olarak tanimlar.11? Dolayisiyla, bilimsel dii-
stinceyi her kim terk ediyorsa, bunu ancak “kendi gikar1” igin
yapiyordur ama aydinlanmadan geg¢mis olan uzman ise,
kendi faaliyeti i¢in anlaml olabilen nedenlerin ¢ogulluguna
sahiptir. Skinner’in, Reflections on Behaviorism and Soci-
ety’deki giindemi, “rastlantisal olmayan giiglendirmeler”in
“zarar verici” etkisinden sikayet ettiginde -ya da bedavadan
elde ettigimiz seyleri ortaya koydugunda- daha da agik bir se-
kilde ortaya gikar. Dolayisiyla, hediye ekonomisi kotiidiir
ama kapitalist ekonomi iyidir, ¢iinkii para “muhtemelen, bii-
tiin kogullandirilmus giiglendiricilerin en biiytigidiir.” Kendi
toplumsal gevresi, artan bir karmasikligin icine girdikge, ye-
tismekte olan birey, daha fazla kontrol altina alinmaldir. “Ye-
tenekli 6grencilerin ve danismanlarin ellerindeki rastlantisal-
ligin programlasmus serileri, toplumsal bir gevre tarafindan is-
tenen, karmagik repertuarlara dogru evrilirler”, diye yazar
Skinner.111

Skinner’in fikirlerinin, modern okul siniflari icin uygulamasi
ise bilgecedir. Ogretmenlerin davraruglarinin gogunlugunu

110 B.F. Skinner, Science and Human Behavior (New York: The Free Press,
1953), 5. ’

11 B F. Skinner, Reflections on Behaviorism and Society (Englewood Cliffs,
N.J.: Prentice-Hall,

1978),12-13, 22.
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aciklar ve onlarin gelecekteki ilerleyisleri icin bilimsel bir ze-
min olusturur. Skinner, 6gretme mesleginin, bir bilim olaca-
gin1 umut ederek, daha etkili 6gretim uygulamalarinin gok
daha 6nemli oldugunu diisiindii.’2 Aslinda, son elli y1l iginde
gelistirilmis olan egitim kuramlari, fabrika modeline ayna tu-
tan eski kuramlar1 daha da gelistirerek, Skinner’in biliminin,
ogretimi, davranisgt bir metotla kavramlastirmasiyla birgok
ortak fikri paylagti. Onemli olan, ne kurallarin kendileri, ne de
giclendirilmeleri degildir - onemli olan, bireyin istenilen
davranis bigimlerini igsellestirmesini saglayan o kurallarin
aliskanlik kazanmuis tekrarlaniglaridir. Odaklanma, disiplinin,
disiplinin agikga goriilen sekillerine olan ihtiyac1 azaltan ve
0z-disiplini cesaretlendiren tekniklerin kullanilmaya baslan-
masidir. Erken on dokuzuncu yiizyilda bile, Fichte bunu bir
ideal olarak gordii. Saf ahlakin (Isa Okulu’nun mensuplarinin
da kullandigy, “6teki igin yasayan bir insan olmak” kavramina
benzeyen bir kavram) bir 6grencisi olarak, Fichte, acikca soyle
soyledi, “bu sanat tarafindan kurgulanisindan baska bir ge-
kilde ilerlemeyen ve herhangi bir yardima ihtiyaci olmadan,
kendi kisisel kanunuyla idame edilen bu sanat, [6gretmek]
diizgiin bir zamanda, sabit ve degismez bir makine gibi iler-
ler.”113 Bu 6neri, modern 6grenimin temel 6zelligidir. Fichte,
ideal pedagojiyi bir sanat olarak niteler, Skinner ise bir bilim
oldugunu sdyler, ama verilen mesaj hep aynikalir. Degerlerin
ogretilmesinin, pedagojinin kabul edilmis amaci oldugunda
ve modern teknikler ve orgiitlenme metotlariyla uygulandi-
ginda bile, (her ne kadar, Skinner, “akla ait” ya da tam olarak

112 129,132; B.F. Skinner, “"How to Teach Animals,” Skinner for the Class-
room: Selected Papers (Champaign, Illinois: Research Press, 1982), 261.

113 Fichte, 31.
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bilimsel olmayan bir analize dayanmadigini s6ylese bile) ben-
zer amaglar1 vardir ve etkileri bakimindan, 6grenci iizerinde
tamamen davranisq bir yaklasim sayesinde islevsel olur.

1950’lerde, Benjamin Bloom ve bir grup uzman, Amerika’daki
devlet okullarinda ¢ok etki yaratmus olan, iki ciltlik Taxonomy
of Educational Objectives: The Classification of Educational
Goals adli bir kitab1 bir araya getirmeye galistilar. Bu kitap,
ogrencilerin kendi dersleriyle kurduklar iligskiye verdikleri
cevaplar1 toparlamis ve Ogretmenlerin siniflandirmalarina
yardimci olan bir aygit olarak tasarlanmusti. Tek tiplestirilmis
sinav sistemi sayesinde, akil, egitimsel kuramin yeni putu
oldu. Ideal 6grenci, diizgiin davranigh ve objektif olarak akilly
bir otomattir.14 Kitabin ikinci cildi, “etkilesim 6nergeleri”yle
iliskilidir, bagka bir deyisle, Bloom’un bahsettigi sey, karakter
gelisimi, tutum, deger-objeleri, temel alinarak, “telkin teknik-
lerinin yetersizligi ve cezalandirilacak ve oddiillendirilecek ce-
vaplar1 belirleyebilme kapasitesini somiiren rahatlig1” ile olan
iliskisine gore notlandinlmadigidir. “Tam tersine”, der
Bloom, “istenilen sekilde cevap veren 6grencinin, aslinda tes-
kil edilen 6rnege uygunluguyla karsilastirilarak, bir yetenege
sahip olup olmadigi belirlenir.” Bu tehlikeye gore, egitimciler,
sadece sosyallesmenin digsal uyumlulugunun altin1 gizme-
melilerdir, ayn1 zamanda, “igsellestirme”yi ya da 6grencinin,
bir kisinin kendi hayatini1 yonetebilmesi igin kullanilan ahlaki
bir kod igin ortaya konmus olan degerlerin kazancini sagla-
masini da vurgulamaldirlar.!’s Ogretmenin, 6grencinin, bazi
cevaplar1 belli bir hiyerarsi iginde siniflandirabilmesi tizerine

114 Benjamin S. Bloom ed., Taxonomy of Educational Objectives: The Clas-
sification of Educational Goals: Handbook I: Cognitive Domain (New York:
David McKay, 1956). 115. Benjamin S. Bloom et al., Taxonomy of Educatio-
nal Objectives: The Classification of Educational Goals: Handbook II: Affec-
tive Domain (New York: David McKay, 1964), 17.

115 |bid., 29-30.
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devam eder bu kitap. Bu igsellestirme isleminin tepe noktasi,
ogrencinin, “bir deger ya da degerler karmasasin1 anlamlan-
dirmasi”dir.1’6 Bunun en iyi 8rnegi, cevap vermemeyi dgren-
mis ogrencidir: boyle bir 6grenci, sessiz durur ve sadece 6g-
retmen izin verdigi 6lciide konusur.

Ogrenimin, daha az saflagtirilmig olan amaglari/iglevleri, er-
ken yirminci yiizyillda, Alexander Inglis tarafindan sunul-
mustu. Principles Of Secondary Education adh kitabinda,
“orta dgrenimin en onemli alti gorevini” listeler, Inglis: (1)
ayarlama ve uyumsaglama gorevi; (2) kaynastirma gorevi; (3)
farklilastirma gorevi: (4) propaedeutik gorevi [sistemin gele-
cekteki jandarmalarini egitmek]; (5) segme gorevi; (6) teshis
koyucu ve yonlendirici gorevi” [tam olarak bu sirada olmaya-
bilirler].17 Dolayisiyla, temel olarak, 6grencilerin ayarlanma-
lar1 gerekir ki, dogru davransinlar, toplumsal gruplarla kay-
nassinlar, sinava tabi tutulsunlar, siniflandirilsinlar, arastiril-
sinlar, egitilsinler vb. Ogrenimin gorevini, daha iyi bir sekilde
tanimlamak oldukca zor olacaktir. Inglis, okulu oldugu gibi
goriir, “kendi ilerlemesi i¢in var olan ve kendi degismezligini
saglanmasina yardima olan, toplumsal bir kurum ya da bir
organ” olarak.1’® Bu anlamda, asil, yok edilmesi gereken,
onun etrafini gergeveleyen aglarin kontroli ya da toplumun
kendisidir. Var olan toplumun, ayni gorevleri yerine getir-
mekle ugrasacak bagka bir toplumla yer degistirmesini sagla-
mak higte radikal bir tavir degildir.

Bircok agidan, Marks’in yabancilagsma kuramu, isginin oldugu
kadar, 6grencinin de durumunu agiklar. Ogrencinin de birik-

116 Ibid., 176-185.
117 Inglis, 375-376.
118 [bid., 340.
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tirmeye calistig1 bilgi, kendisine kars1 “yabanai bir sey, iireti-
ciden bagimsiz bir giig olarak” iglemeye baglamaz mi?119 Og-
rencinin durumunu anlatmak igin Marks'in kelimelerini kul-
lanacak olursak; 6grenci, okul isinin disindayken igeride ve
okul isinin igindeyken kendisinin disinda hissetmeye bas-
lar.’20 Hayat, hayatin kendisi igin bir arag haline gelir; ya da,
Sittiasyonistlerin hissettikleri gibi, hayat basit bir var olma du-
rumuna indirgenmistir. Kuskusuz, okul, 6grenciyi yabanci-
lasmus bir yasamin igine sokan bir kurumdur. Okuldayken,
ogrenci, 6grenmenin, genel olarak kendisine karsi olan parca-
siyla karsilasir: 6gretme. Genglik, bir kere bagimhihg 6gre-
nirse, diger dersler daha da kolaylasir. Boyle yaparak, bilgiye
bir miilk gibi davranilmaz ve tiiketiciler/ iireticiler arasindaki
bir fetise dontistiiriilmez mi? Bilgi, modern insanin gerceklere
atfettigi biitiin metafizik giictin kurulmasin saglamaya bas-
lar. Biitiin bilgi degistirilebilir ya da birikimlegebilir ve top-
lumsal baglamdan kopar - sadece akademinin uzmanlagmis
diinyasinin iginde pratik uygulamalari olan bilgi birimlerine
doniigiirler. [yi 6grencinin, ayrilmis objektivitesi idealize edi-
lir. Raoul Vaneigem'in de dedigi gibi, “Bilgi, kendisi tarafin-
dan yaratilmis olunan kullanimdan ayri tutulamaz.”121 Ve

119 Karl Marx, Economic and Philosophic Manuscripts of 1844 (New York:
Prometheus, 1988), 71.

120 Ibid., 74: “O zaman, isciye kalan, sadece, kendisini isinin disinda ve isini
yaparken de, kendisinin digsinda hissetmesidir... Dolayisiyla, yaptig isi, go-
niillii degil, mecburidir; zorla yaptirilan istir. Dolayisiyla, bir ihtiyacin kar-
silanmasi degil, ona dissal olanihtiyaglarin karsilanmasinin agik araglaridir.
Fiziksel ya da baska tiirlii herhangi bir zorlamanin var olmasi halinde ya-
bancilastiric1 6zelligi agikga ortaya gikar, isten bir vebaymuis gibi kagilinilir.
Digsal ig, insanin kendisini yabancilastirdigi is, kendini kurban edisinin, kii-
ciik diigsmesinin igidir.”

121 Knabb, 168.
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akademik bilgi -bu anlamda, giiciin ilgi alanlarina kars: kul-
lanilmayan bilgi - sadece giicii biiytitmek ve birlestirmek igin
kullanilir. “Giiciin, iyiligin yaninda olmasinin sebebi”, de-
misti Foucault, “onu kabul edilebilen yapan, iizerimize sa-
dece hayir diyen bir giicii yiiklemesi degil, ayn1 zamanda,
seyleri tersine ¢cevirmesi ve tiretmesidir, haz saglamasidir, bil-
giye sekil vermesi ve soylemi iiretmesidir. Onun, tek amaci,
baski saglamak olan olumsuz anlarin toplami olmasindan
daha fazla, biitiin toplumsal viicudun icinden gecen tiretici
bir ag olarak kabul edilmesi gerekir.”122 Parcalanmus giiciin
caginda, giindelik hayatlarimizin fakirligine bedel bigebilme
yetenegini herkes paylastig1 zaman, 6grenim diinyas, bilgiyi
- muhtemelen giiciin en biiyiik aygitidir - yerine yerlestirerek
ve yoneterek kendi giictinii uygular.

Marks, okullardan bahsettiginde, acikca dedi ki, “devletin ve
kilisenin, ayn1 mesafede, okullardan ayr tutulmalar: gerekli-
dir.”123 Tarih 6ncesi ¢agdan kalma okullar! Kendi toplumsal
baglamindan ayrilmig olan okul, olumlu bir seye Sbile benze-
yebilir. Ama devletler ve kiliseler var olduklar siirece, 6gre-
nimle ilgili bir seyler yapmaya devam edeceklerdir. Ogreni-
min, dzgiirliikgiilerin savunduklan yari-kargithgin uzun bir
tarihi vardir: Tolstoy, Ferrer ve Freire, okullar1 boyle elestir-
mediler ama bagka tiirlii egitimsel uygulamalarin olmasini is-
tediler.12¢ Pedagogy of the Oppressed’ de, Freire, Che Guevara
ve Fidel Castro gibi otoriterlere bile sapka ¢ikartarak, dev-
rimci liderligin pedagojisinden de bahseder.!?> Devrimci egi-
timsel uygulamalar, kitlelerin yonlendirilecegi sabitlenmis bir

12 Michel Foucault, Power/Knowledge: Selected Interviews & Other Wri-
tings 1972-1977 (New York: Pantheon, 1980), 119.

123 Padover, 226.
124 Michael P. Smith, The Libertarians and Education.
125Freire, Pedagogy of the Oppressed

91



ideolojiye dayanmiyorlarsa, okullarla ya da 6grenimle ilgili
yapacak bir gseyleri yoktur. Okullar, kurumdurlar ve biitiin
kurumlar, kendi kurucularinin kontroliiniin 6tesine belli bir
dereceye kadar gegebilen bir siireklilige sahiptirler; belirli bir
sinirh amag igin gelistirilmis olan bir birlik degildirler ve
kendi kendilerine orgiitlenemezler. Kurumlar, kendilerini
araliksiz olarak kurarlar ¢iinkii insanlar, kendileri igin yasa-
madiklarindan dolay, hayatla ilgili uygulamalarimi onlarin
aracihgiyla kurarlar. Egitimsel uygulamalarin, rahatsiz edici
ozellikler gosterebilmeleri igin, kendilerini hakim toplumun
icinde, zaten sunulmus olana karsi bir ‘alternatif’ olarak sun-
mamalarn gerekir. Hakim toplumsal diizeni yikmaya calisan
bir kitlenin, bir parcasi olmalar1 gerekir. Okuma yazmayi 6g-
renmek isteyenler icin siniflar1 olan, Atenos ya da Sivil Savas
oncesindeki Ispanya’nin diikkan onii kiiltiirel merkezleri, bu
tavra ait ¢ok basit orneklerdi. ispanyah anarsistler, ‘alternatif
bir toplum” degil, bir ‘karsi-toplum’ kurmaya galistilar.126 Bu
iki kavram arasindaki farkin saptanmasi ¢ok 6nemlidir. Kapi-
talizmi ve devlet mekanizmasini yok ederek, sadece yeni ku-
rumlar kurup, eskilerinin diismelerini bekleyemeyiz. Sadece
eski kurumlara saldirarak ve kendimizi merkezsiz bir sekilde
orgiitleyerek, kapitalizmin disinda hareket edebilir ve ona
toplumsal bir sistem olarak saldirabiliriz. Kapitalist toplumsal
iliskilerin, hi¢ durmadan rahatsiz edilmeleri gerekir, kapita-
list mantig1 tekrar tireten kolektif ve kooperatif degisim iligki-
leri olusturamayiz. Sovyetler Birligi, mesela, hicbir gercek an-
lamda, komiinist degildi; en fazla, bir devlet-kapitalisti olarak
tanumlanabilir.

126 Murray Bookchin, The Spanish Anarchists: The Heroic Years 1868-1936
(San Francisco: AK Press, 1998), 48.
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Fakir bir Alman 6gretmen olan Max Stirner, on dokuzuncu
ytizyilin en radikal diistintirlerinden birisiydi. The False Prin-
ciple of Our Education, kendi déneminin genel kuramlarini
elestirdi: “Sadece resmi ve materyal egitim amaglaniyor ve in-
sancilli1 savunanlarin yonetmeliklerinden -sadece iyi 6gren-
ciler ve gergekciligi savunanlar arasindan- ‘yararli vatandas-
lar’ saglam bir sekilde gikabiliyor, ciinkii her ikisi de itaatkar
insan tipleridir.”127 Stirner, grenimde elde edilen fikirlerin ve
bilginin, bunlar1 6grenen insandan ayr bir islevselliginin ol-
dugunu diisiindii. Stirner, insanlarin kendi iradeleri ve tutku-
larinin iizerinde tutulan biitiin soyutlamalar elestirdi. Otori-
ter bir toplumda, bu tip soyutlamalar ve ideolojiler, insanlarin
boyle ideallere, boyle ‘beyinlerindeki tekerleklere” hizmet et-
melerini gerekli kilabildikleri olgiide, davranislarimizi kont-
rol edebilirler. Agikga, bireyi toplumsal gruplarla kaynastir-
maya calisan 8grenim, sosyallesme isleminde bdyle soyutla-
malar kullanir. Kendi dénemindeki, sosyallesme isleminin
kurumsallasmasini elestirirken, Stirner, aslinda otoriteyi -sos-
yallesmenin etrafinda dondiigii meselenin piif noktasi- elesti-
riyordu.'?8

Ogrenimin daha derinlikli bir elestirisi, 1970 yilinda, lvan II-
lich’in Okulsuz Toplum kitabiyla geldi. Illich, bir kurum ola-
rak okula karsiyd: ve islevlerinin inandiric1 bir elestirisini
yapt1. Okullar, toplumsal gergekligi bolerler: “egitim, diinya-
salliktan uzaklasir ve diinya egitimsizlesir.”129 Illich, ¢cocuk-
lugu, endiistri toplumunun bir iirtini ve okul égretmeninin
otoritesinin devamliliginin saglayicisi olarak gordii. “Geng in-

127 Stirner, “The False Principle of Our Education”
128 Joel Spring, A Primer of Libertarian Education (Montreal, Quebec: Black
Rose Books, 1975), 50-51.

129 Jvan Illich, Deschooling Society (New York: Harperand Row, 1970), 35.
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sanlar, bir kere kendi hayal diinyalarinin, miifredat¢i kurum-
larin ele gecirmesine izin verirlerse, kurumsal planlamanin
her cesidi tarafindan kosullandirilirlar. “Talimatlar” hayal giic-
lerini bogar. Thanet edemez olurlar, ama sadece kisa-bir-do-
nemde-degisenler olurlar, ¢linkii umut icin beklentilerini de-
gistirmeleri 6gretilmistir.”130 Bu elestiriler, gayet agik ve tama-
men gegerlidirler: “Bugiinkii okul sistemi, tarih boyunca var
olan giiglii kiliselerin ticayakh gorevlerini yerine getirir. Top-
lumun, gereklilik mitinin ambari, bu mitin kurumsallasmasi-
nin kendi geligkileri ve geleneklerin varligi, mit ve gerceklik
arasindaki esitsizligi 6rter ve onlar1 yeniden iiretir.”13!

Ogrenim kuramlarinin igerigindeki konular, yiizyillar bo-
yunca devaml tekrarlanmuglardir. Ogrenimin, giindelik ha-
yatlarimizdaki yipratici etkilerini gormek oldukga kolaydir:
insanlar hayal giiglerini kaybederler, hayatimizin anlamin
otekiler belirlemelidirler. Ogrencilere, devaml bir gozetim al-
tinda olduklarini fark etmeleri 6gretilir. Siniflar, gesitli aralik-
larla bir koridor boyunca uzanirlar. Ogretmen, sinifin éniinde
durur ve herkesin itaatkarlhik gosterip dersi anlayip anlamadi-
gin1 kontrol etmekle ugrasir. Daha sonra, 6grenciler incelenir-
ler, test edilirler - gozlemlenirler ve kontrol edilirler. Sinavlar,
“birer nesne olarak algilananlarin itaatkarlastirilmalari ve ita-
atkarlastirilmis olanlarin nesnelegtirilmelerini saglarlar. Giig
ve bilgi iliskilerinin asir1 sekilde dayatilmalari, bu iligkinin go-
riilebilinen parlakhiginin arastirilmis oldugu varsayimina da-
yanir.”132 Bagimli yapilmahyiz, hatta umutsuz - ortada higbir
ihtiyag yokken, gereksiz bilgi parcaciklarini ezberleyip durur-
ken. John Taylor Gatto'nun dedigi gibi, “umutsuz insanlarin,

130 Ibid., 56.

131 Ibid,, 54.

132 Michel Foucault, Discipline & Punish, 184-185.
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belirli bir miktar1 okullardan disar1 gikartilmadig siirece,” en-
distrilerin biitiin gesitleri yok edilemeyecektir.133 Sermaye-
nin, sadece yeni miilklerin -seylerin ve teknolojilerin- iireti-
mini degil, miilk-insanlarinin iiretimlerini degil, biitiin bir ge-
lecegi kendi hakimiyetinin altina almasi gerekir. Her birey,
agtkca, makinelesmenin bir elementidir, bir pargasidir. Bu
modern 6grenimin 6ziidiir. Bagka tiirlii oldugunu savunmak,
diinyevi, gercek dis1 ve tamamen akademik olur.

133 Gatto, Dumbing Us Down, 9.
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Ogrenci Hayatinin Zavallilig Uzerine Notlar

“Tanr1’mun, Solcu bir entelektiiel olduguna dair stiphelerim var”

- Paris’te bir graffiti, 1968
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Universite, gelecegin egemen sinifinin ve onun en bagimh
dalkavuklarinin egitim zeminidir. Birgok iiniversite 6grencisi
- kendi gencliklerinde devamli ayarlandiktan sonra- zaten
itaatkar olan rollere uymak icin tekrardan iyice kosullara uy-
gun hale getirilirler. Eger her zaman model 6grenciler degil-
lerse bile, model tiiketicidirler. Ogrenci olarak toplumsal rol-
leriyle mutlu olan 6grenciler, pasifligi kabul etmislerdir. Bazi-
lar, biitiin politikligi goz ard1 ederek kabul ederler, bazilar:
ise politik olarak aktiflesirler. Sonug aynidir: kullanilabiline-
cek birer vatandas olarak, otekiler icin yararli hale getirilmek.
“Modern kapitalizm ve gosterisi, herkese, genel pasiflik
iginde belirli bir rol biger. Ogrencide bu kuraldan muaf degil-
dir. Oynamasi gereken gegici bir rolii vardir... en az digerleri
kadar tutucu olan pazar toplumdaki son rolii igin bir provasi
vardir... Bu arada, o gelecekten saklanmak igin kendi baslan-
gi¢ grubunun igine gekilerek, sizofren bir bilincin tadini ¢ika-
rir.”1%4

132 “On the Poverty of Student Life,” in Dark Star, Beneath the Paving Sto-
nes: Situationists and the Beach, May 1968 (San Francisco: AK Press, 2001),
10. Bu makale, gercekten de ilham kaynagimizdi Bakimz: http://lib-
rary.nothingness.org/ articles/SI/en/ display /4
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SENIN GELECEGIN

Ogrencilerin, iiniversitelerin neden var oldugu ve kendiler-
den neyin beklenildigi hakkinda yarim yamalak fikirleri var-
dir- ama c¢ogu buna aldirmaz. Acinacak ol(ma)mak, ragbet
gorendir. Nietzsche, insanhgin, idealizmin nihilizmi ve an-
lamsizliginin icine siiriiklendigini séylediginde, bundan daha
kéahince bir tespit olamazdi. Nietzsche'nin bahsettigi, biitiin
degerlerin yeniden degerlendirilmesinden, daha da ileride bir
deger kaybi yasadik (Nietzsche nihilizmi, en biiyiik degerle-
rin degersizlesmesi -hem ayiplanacak, hem de imkanlarla
dolu bir durum- olarak gordii). Para da, ragbet gorendir - na-
sil olmaz ki? Wilhelm Reich’in orta sinif bagnazi, radyoya, te-
levizyona ve genel olarak popiiler kiiltiire hitkmeder.13 Ba-
gimsizlik ve isyankarlik goriintiisii verirken, Sermaye’nin en
sadik kolesi olan insandir o. O, kendisi biiyiidiigii zaman, bas-
kalarina aynisin1 yapmak tiizere, bagirilip cagrilmus, disipline
edilmis, sosyallesme siirecinde siddete maruz kalmus kisidir.
Cogu zaman, lisenin kahramanidir, iyi egitilmis atlettir, iyi
terbiye edilmis embesildir. Max Stirner’in iiniversite 6grenci-
leri hakkinda genel olarak soyledigi sey agikca kendisini gos-
terir: “En iyi sekilde egitilmis olarak, egitmeye devam ederler;
oyulmus bir sekilde, oymaya devam ederler.”136

Modern 6grenci, 6ncelik verilmis bir tiiketim diizlemi icinde
serpilir. Biitiin toplumsal hayat, 6grencinin segilmis kimligi-
nin, toplumsal grup icinde olumlayan, miilklerin birikimi em-
rine tabidir - hatta o kadar ki, 6grenimin 6ziiniin cogunu, gz
ardi etmesi bile miimkiindiir. Eglence, (alt)kiiltiirel kimligin

135 Wilhelm Reich, The Mass Psychology of Fascism (New York: Farrar,
Straus and Giroux, 1970).

136 Max Stirner, “The False Principle of Our Education”.
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etrafinda orgiitlenir - medyanin 6lii bir diinyasi, gergek ha-
yat1 (modern kapitalizm tarafindan hakkindan gelinmis olan
hayati), cok nadir hatirlanan bir goriiniisle sarsar. Cok uzun
zaman Once bastirilmis olan cinsel aktiviteye, artik, sadece
mastiirbasyon olarak tanimlanabilinecek iligkiler baglaminda
miisamaha edilebilir. Eger, cinselligin, herhangi bir anlami
vardiysa, eger yeni iletisim diinyalar kurduysa, o zaman, 6g-
renimle gatismakta olan bir giiciin de olmasi gerekirdi -ama
bunun yerine, su anda, sadece bir giivenlik valfi konumunda.
Civilization and Its Discontents’de, Freud, medeniyetin cinsel
enerjiyi kendi amaglari i¢in kullandigini (isin yardimiyla ye-
rinden ederek mesela) soyledi. Artik, o kadar birbirimizden
yabancilastik ki, enerjimizin ve tutkularimizin kontrol ve ma-
nipiile edilmedigi bir diinyay1 -anlaml bir iletisimin yaygin
oldugu bir diinyayr- diisinmek g¢ok zor. Oz-yonetim ve
ozerklik kapasitemiz, icimizden ¢ikartilmis durumda; diisiin-
celerimizi Ozgiirce ifade etmemizi engelleyen bir karakter-
lesme (Sermaye’nin somiirgelesmesi) zirhina terk edilmis du-
rumday1z.137

137 Jay Amrod and Lev Chernyi, Beyond Character and Morality: Towards
Transparent Communications and Coherent Organization.” Howard J. Ehr-
lich ed. Reinventing Anarchy, Again (San Francisco, California: AK Press,
1996), 321: “Hayatimizin dort yili boyunca, sadece sermayenin bazi unsur-
lanni igsellestirmeye zorlanmadik, ayn1 zamanda, igsellestirme yapilarini
da insa ettik. Diizgiin ve dogal 6z-yonetim kapasitemiz kirildikga, yerini,
daha tutarli, 6z-baskilamanin biitiin unsurlarini kapsayan yeni bir 6z-y6ne-
tim ald1. ifade etmenin tehlikeli oldugunu 6grendigimiz, biitiin tutkulari-
miza, duygularimiza ve itkilerimize kars: birlestirici bir savunma, birlesti-
rici bir karakter-yapis1 (karakter zirhi) ingasi igin stirekli ¢alisarak, kendi-
mizi somiirgelestirerek, sermayenin hi¢ durmayan somiirme projesinde yer
aldik. Kendi diinyalarimizin igindeki orijinal seffaf iligkilerin yerine, bizi
kendimizden ve digerlerinden saklayan, kisisel ifadeye bariyer koyan yapi-
lar yarattik.”
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“Politika, ahlak ve kiiltiir, hepsi ¢oktii - ve boylece pazar-
lanma noktasina, bir parodi olarak, gosterinin giiriimesini sa-
bitlemeyen sonuncu [umuyoruz] umutsuz amag olarak giirii-
menin kendi gosterisinin aracihgiyla erigtiler.”13¢ Din, bunun
en miikemmel 6rnegidir. Artik, cogunlukla ruhsallik olarak,
gerceklikten kagmak igin gerekli belirsiz bir giris izni olup
mistik inaniglarla birbirinden ayrilarak ve zenginlestirilerek
pazarlaniyor. Giintimiizde delilik icin yaratilan herhangi bir
gerekge kabuldiir. Depresyon, artik, gok yaygin. Ilaglar ve al-
kol, toplumsal etkilesim igin gerekli olan mekanlar acarak,
miimkiin oldugunca yardim ediyor. Ama bu yeterli mi? Tii-
ketim maddeleri, boslugu dolduruyor, ama yeterliler mi?
Simdilik, 6yleymis gibi goriiniiyor. Bizden alinan hayat, kitle-
sel medyanin kurdugu goriintiiler olarak her zaman bize geri
satilabilirler. Onceden igtenlikle yasanan her sey, artik sabit-
lenen temsillere doniistii. “Kitle toplumunda, bireyler, birbir-
lerinden, daha ve daha fazla kagma egilimindeler. Nliskiler, ar-
tik sadece yapmacik; sadece kitlesel medyanin bir trtini”
diye yazmust Jacques Ellul.13

Ogrenci, ogu zaman daha anlaml kagis yollari bulur - ideo-
lojik kagiglar. Ogrenciler, adalet igin ayaga kalkarlar, Che Gu-
evara tisortleriyle ve olumlayici hareketlerle. Ve sosyalist 6r-
giitlerde, zaten adam ariyorlar. Ogrencinin, “en sonuncu
dogru amag icin “kitleyi-kazan” militanligi, onun gergek aciz-
liginin bir unsurudur.”14 Ogrenci, amaci belirler ve amacin
kendisi, 6grenciyi itaatkar yapar. Politik olarak hareketli olan
ogrenci, kendi diistincesini, baski altindaki bir grup (tiyesi ol-
duklar veya olmadiklar) olarak algiladig: digerleriyle bilingli
bir sekilde iliskilendirir. Artik, o grup adina konusabilir ve o

138 “On the Poverty of Student Life”.

139 Ellul, Propaganda, 210.

140”On the Poverty of Student Life”
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grubun isteklerini dile getirebilir, genellikle otoriteler tarafin-
dan kurulan istek ctimleleri olarak. Her insan, her grup, tem-
sil edilmelidir. Temsil, modern politikanin kalbindedir ve onu
temsiliyet olarak adlandirilan diismanlari, bu mantig, her-
kesten daha iyi anlarlar. Bu sekildeki diisiince, o genis miifre-
datlarindaki kadin c¢alismalari, escinsel calismalari, Afro-
Amerikali calismalar1 vs. olmasindan biiyiik gurur duyan,
akademik Sol iginde kurumsallagtirilmigtir. Ogrenciler, ‘ada-
let’ talep etmeyi siirdiirdiikleri siirece, devrimci degisim ola-
silig1 goz ardi edilebilir. Adalet igin ya da esit haklar igin sis-
tem icinden yapilan ¢agrilar araciigiyla, akademik Sol, siste-
min devamhligini ve ahlaki mantigini saglar. Ve aslinda dii-
siince ve aksiyonun birbirinden ayrilmasiyla tanimlandig; sii-
rece, hi¢bir devrimci kuram, bu baglam icinde serpilemez;
tam tersine, devrimci ideoloji, pasif yapilarin nesnesi olarak,
tam da burada yerine yerlesmis olur.

Universite, kendi 6nayak olmasiyla, 6grenme diisiincesini
besledigi goriintiisiinii verir. Aslinda, sadece, tiniversitede, li-
senin kontrol edici birgok unsuru artik yoktur -ciinkii onlara
artik gerek kalmamugtir. Universite 6grencisi, kendisini bas-
tirmistir, modern dgretimin hegemonyasinin gok giizel bir or-
negidir bu. Tek umudu, tiniversiteyle ve onun mitleriyle 6z-
deslesmeyi birakmaktir. Ogrencinin, gururun giinahma ken-
disini vermesi gerekir (non serviam - Hizmet etmeyecegim),
aynen Stephen Dedalus’un dedigi gibi: “Inanmadigim higbir
seye hizmet etmeyecegim, ad1 ister ev, ister vatan, ister kilise
olsun...”141 Muhtemelen, 6grenci bu ciimleyi, lisedeyken
okudu ama hakkinda higbir sey diisiinmedi. Muhtemelen, bu
ciimleyi, aym1 zamanda, Ken Kesey'nin One Flew Over the
Cuckoo’s Nest’inde de okudu ama kendi 6gretmenleri ile olan

141JamesJoyce, A Portrait of the Artist asa Young Man (New York: Penguin,
1992), 268.
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benzerlikleri hi¢ diistinmedi. Miilklerin diinyasina bakilan
ayn1 uzaklktan bilgiye bakildig siirece, ortaya hangi gercegi
cikartirlarsa ¢ikartsinlar, her zaman iistii ortiili kalir.

Universitelerin, giiciin ilgi alanlarina hizmet ettikleri, ¢ok
aciktir. Fredy Perlman’in da gozlemledigi gibi, 6grenciler,
mesele, bilime ve fiziksel diinyaya geldiginde, yenilikgi ol-
may1 Ogrenirler, ama toplumsal diinyayla karsilastiklarinda,
yaklagimlar1 uyum saglamak tizerinedir. Her akademik ala-
nin, gerekli oldugu yerde, ilerlemeye ve bu ilerlemenin etki-
leri s6z konusu oldugu yerde ise, ilahiyat tizerine odaklanil-
masi gereklidir. Her bireyin, neyi kaybettigini iki kere diisiin-
meden, kendisini kurumlara, mesleklere ve toplumsal agin
biittiniine uygun hale getirmesi gerekir. Michael B, Katz'in de
ortaya koydugu iizere, "Kurumsallasmis bir devlette yasiyo-
ruz. Hayatlarimiz, i¢ine dogdugumuz hastanelerden, gengli-
gimizi kapsayan okul sistemlerine, kendisi igin kole gibi calis-
tigimiz biirokrasilere ve daha sonra, geriye donerek, bu defa
icinde 6ldiigiimiiz hastaneler, arasinda savrulup duruyor.”142

Universite, kurumsallagmug gergekligimizin, miikemmel bir
temsiliyetidir. Universite, bagka bir gsey olmaya calishginda
bile, kisisel olmayan bir biirokrasidir. Alexis de Tocqueville,
kurumlarin nasil isledigini acitk¢a tanimlamustr: “ [idare], kit-
lelerin tizerinden yiikselerek ortaya ¢ikmamak igin, en orijinal
beyinlerin ve en enerjik kisiliklerin igine bile giremedigi, an-
lik, resmi, kiigiik ama karmagik kurallar agiyla, toplumun yi-
ziinii orter. Insanin iradesi kirllmaz, ama yumusar, biikiiliir,
yonlendirilir; insanlar, nadir olarak, hareket edebilmeleri igin,
onun tarafindan zorlanilirlar, ama devaml hareket edebilme-
den, gene, onun tarafindan engellenirler; boyle bir giig, yok

42 Michael B. Katz et al., The Social Organization of Early Industrial Capi-
talism (Cambridge, Massachusetts: Harvard University Press, 1982), 354
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etmez, ama varolusu saglar; baski yapmaz, ama devletin ¢o-
ban oldugu, her ulusun, uysal ve endiistrilesmis hayvanlar-
dan bagka higbir sey olmadigini anladig1 ana kadar, insanlari
ezer, tiiketir ve sersemletir.”143

Universite, 6grenimin gelismis bir seklini saglar. Bu gelismis
bir sekildir ¢tinkii {iniversite, agikga Sermaye’nin hizmetinde
olan bir 6grenim kurumudur. Ama tiniversiteye gelene kadar,
ogrenciler yeterince 6grenimden ge¢mediler mi? Biiyiik bir
ihtimalle, bundan sikildilar. Iradenin, sistematik olarak yu-
musatilmasina, egilmesine ve otoriter toplumsal yapilari tara-
findan yénlendirilmesine, izin vermek kolay degil. [se yonelik
takinilan kargi-tavir, artik Sermaye’ye karsi yapilan radikal
herhangi bir kars1 durusun (kismi direnisin biitiin sekillerini
iyilestirebilecek olan bir kars1 durus) zeminine dontismelidir.
Ogrenime karsi takinilan durus, kapitalist toplumun evcilles-
tirilmesine direnen herkes igin bir gerekliliktir. “Okullar, ru- .
hun pasifliginin drgiitlenmesini yiiriitiirler, aktif ve 6zgiirles-
tirici metotlar kullanildiginda bile dogrudur bu; okulun 6z-
giirlesmesi, karsithgin 6zgiirlesmesi olacaktir,” diye yazmisti
Camatte.’# Ogrenimin, senin ruhunu kiracag ¢ok agiktir.
Buna dayanmak zaten hig kolay degilken, her seye ragmen,
buna deger. Yalnizca bu topluma karsi direnmeyle, hayat ya-
sanur hale gelebilir.

143 Gatto, The Underground History, 91'den alintilanmustur.
144 Jacques Camatte, This World We Must Leave and Other Essays (Bro-
oklyn, New York: Autonomedia, 1995), 109.
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